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Wstep

i Historykow ,Educare necesse est...”, ktéra obradowala w Warsza-

wie 67 czerwca 2017 r., nawigzujac do zorganizowanej w roku 2016
pierwszej konferencji z tego cyklu. Celem ubieglorocznego projektu bylo po-
kazanie, w jaki sposéb rozne srodowiska wykorzystujg zrodta archiwalne oraz
jakie majg w tym zakresie potrzeby. Konferencja tegoroczna poszta dalej. Jej
uczestnicy, koncentrujgc sie na konkretnych tematycznie zrédtach (nawigzu-
jacych do rocznicy odzyskania przez Polske niepodleglosci oraz pokazujacych,
w jaki sposob ksztaltowata sie §wiadomos$é Polakéw) nie tylko omoéwili ich
wykorzystanie w pracy edukacyjnej archiwow, ale tez, dzieki zaproszonym gos-
ciom — specjalistom w dziedzinie reklamy, wystawiennictwa, poligrafii i edu-
kacji, mieli mozliwo$¢ poglebienia swojej wiedzy na temat przygotowywania
projektow wystawienniczych i wydawniczych oraz zastosowania metod pracy
przydatnych w dzialaniach edukacyjnych realizowanych w archiwach. Mo-
gli rtowniez zapoznad sie z projektowanymi zmianami w edukacji historycznej
w kontekscie wprowadzanej reformy strukturalnej i programowe;j.

Podobnie jak konferencja z roku 2016 i ta zostala zorganizowana przez
Archiwum Panstwowe w Warszawie, Instytut Pamieci Narodowej, Instytut
Historyczny Uniwersytetu Warszawskiego, Mazowieckie Samorzadowe Cen-
trum Doskonalenia Nauczycieli oraz Naczelng Dyrekcje Archiwoéw Panstwo-
wych. Obrady, ktére otworzyli szefowie wymienionych instytucji, odbywaly
sie w siedzibach Mazowieckiego Samorzadowego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli i Archiwum Paistwowego w Warszawie. Uczestniczyly w nich
133 osoby, ktore w trakcie dwoch dni wystuchaty 37 referatéow. Ich autorzy
(pracownicy archiwow panstwowych, Instytutu Pamieci Narodowej, Uniwer-
sytetu Warszawskiego, Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie,
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, Mazowieckiego Samorzadowe-
go Centrum Doskonalenia Nauczycieli oraz nauczyciele szkot podstawowych,
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych) skoncentrowali sie w swoich wystgpie-
niach na czterech gléwnych problemach, tj. na zagadnieniach dotyczacych
zmian w edukacji historycznej w kontekscie reformy strukturalnej i progra-
mowej, kwestiach pozwalajacych na poglebienie wiedzy w zakresie przygo-

P ublikacja jest poklosiem II Ogolnopolskiej Konferencji Archiwistow
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Violetta Urbaniak

towywania projektéw wystawienniczych i wydawniczych, metodach pracy
przydatnych w dziataniach edukacyjnych realizowanych w archiwach oraz na
omowieniu zrodet archiwalnych dokumentujacych polskie drogi do niepodle-
glosci (druga potowa XIX w.—XX w.).

Konferencja ta, nad ktorg patronat honorowy sprawowat Prorektor ds.
studentow i jakosci ksztalcenia Uniwersytetu Warszawskiego, stala sie okazja,
juz po raz drugi, do spotkania i wymiany do$wiadczen przedstawicieli trzech
§rodowisk, na co dzien pracujacych ze zrodtami — archiwistow, nauczycieli
oraz pracownikow wyzszych uczelni. Tym samym zrealizowala zatozone przez
organizatorow cele, tj.:

— uzyskano informacje o rdznorodnych mozliwo$ciach wykorzystania
zrodet archiwalnych dokumentujacych polskie drogi do niepodlegltoéci
(druga potowa XIX w.—XX w.) w pracy edukacyjnej;

— zaktualizowano wiedze w zakresie przygotowywania projektow wysta-
wienniczych i wydawniczych;

— omowiono metody pracy przydatne w dziataniach edukacyjnych reali-
zowanych w archiwach,;

— uzyskano wiedze na temat zmian w edukacji historycznej w kontekscie
reformy strukturalnej i programowej, niezbedng w planowaniu dziatar
edukacyjnych archiwow;

— zacie$niono wspoélprace miedzy archiwami i nauczycielami wszystkich
typow szkot.

Za warto$¢ dodang nalezy réwniez uznaé odbior obu konferencji przez jej
uczestnikow. W tym wypadku zrodlem wiedzy sq dla nas wyniki zbiorcze an-
kiety ewaluacyjnej przygotowanej przez Mazowieckie Samorzadowe Centrum
Doskonalenia Nauczycieli oraz wiadomosci przestane przez uczestnikow za
posrednictwem poczty elektronicznej. Osoby, ktore wypetnily ankiete, uza-
sadnialy swojg decyzje o udziale w konferencji gtéwnie potrzebg wlasnego
rozwoju, za jej mocna strone uznaly mozliwosé wzbogacenia posiadanych wia-
domosci oraz sprawng organizacje, ocenily ja jako bardzo uzyteczna, zwlasz-
cza w pracy i rozwoju zawodowym, a uzasadniajac swoj wybor napisaly m.in.:
ykonferencja z rozmachem i bardzo interesujaca”, ,ogromna réznorodnosé
materiatow”, ,ciekawa z uwagi na roznorodno$¢”, ,wystgpienia mialy rozny
poziom, ale generalnie byly ciekawe i inspirujgce”, ,interesujgce tematy, do-
bre przygotowanie prelegentéw”, ,interesujace wystapienia, dobrze dobrana
problematyka obrad”, ,tematyka zréznicowana, pojawily sie rdzne punkty wi-
dzenia”, ,wystapienia w wiekszosci odpowiadaty moim oczekiwaniom, dobra
organizacja, mila obstuga”.

Autorzy maili zwracali uwage na dobrg atmosfere towarzyszaca obradom,
dobrg organizacje konferencji oraz interesujacq dla nich tematyke. Pisali
m.in. ,Wiele z niej wyniostem — jak z mato ktorej! Duzo sie dowiedzialem
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Wstep

i skorzystalem z pomystow kolegow i kolezanek z innych instytucji. Niezwy-
kle pozytecznie spedzony czas w Warszawie! No i nowe znajomosci — na
wage zlota!” (pracownik AP); ,dziekuje pieknie za mozliwo$é wziecia udzialu
w bardzo ciekawej konferencji, ktora takze dla mnie miata aspekt edukacyjny
i poszerzyla moje horyzonty. Wszystko byto $wietnie zorganizowane” (pracow-
nik naukowy Uniwersytetu Wroclawskiego); ,ciesze sie, ze moglam w szero-
kim zakresie pozna¢ edukacyjng dzialalnos¢ wielu archiwoéw” (nauczyciel);
»Wystgpienia byly bardzo inspirujace i moze uda mi sie wykorzystaé niektore
z pomystéow w ramach oferty edukacyjnej zamku krolewskiego” (pracownik
Zamku Krolewskiego w Warszawie). Ta ostatnia opinia, kolegi z zamku kro-
lewskiego, jest dla nas archiwistéw szczegolnie cenna, zwazywszy na mozliwo-
$ci finansowe i kadrowe zamku i archiwow.

Zwazywszy na to, ze autorzy cytowanych opinii zwracajg uwage na wartos§¢
merytoryczng i edukacyjng przedstawionych w trakcie obrad referatow i pre-
zentacji, mamy nadzieje, ze ta publikacja bedzie, podobnie jak jej poprzednicz-
ka, zaréwno Zrodlem wiedzy i inspiracjg, jak i swego rodzaju przewodnikiem
prowadzacym nie tylko archiwistow i edukatoréw archiwalnych po trudnych
i kretych Sciezkach edukacji i popularyzaciji.

Violetta Urbaniak
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Piotr Jaworski

(VIII Liceum Ogolnoksztatcace im. Adama Asnyka w Lodzi)

Zalozenia programowe nauczania
historii w szkole podstawowej

ferencji Archiwistow i Historykow jest parafrazg znanych stow Pom-

pejusza navigarae necesse est vivere non est necesse. Te stowa z wielkg
gwaltownoscig wypowiedzial rzymski wodz, gdy zatoga statku wypetnionego
zbozem nie chciata wyplynaé z portu do glodujacej Italii ze wzgledu na nad-
ciagajgca burze!. Sens wypowiedzi Pompejusza jest bardzo dramatyczny — ze-
gluga jest wazniejsza niz nasze zycie. Przeniesienie tych stow na grunt edukacji
wydaje sie bardzo trafne. Dla nas pedagogdéw nauczanie ma réwnie wielka
warto$¢.

Podobne mysli kierowaty zespotem przygotowujacym podstawy programo-
we nauczania historii. Dlatego tez na pierwszym miejscu, wérod innych zato-
zen, postawione zostaly cele wychowawcze. Historia jako przedmiot nauczania
szkolnego ma ogromne walory wychowawcze, ktore przez wieki podkreslano —
wymieni¢ tu wypada Cycerona, Plutarcha z Cheronei, rowniez naszego znako-
mitego kronikarza Jana Dhugosza, ktorzy podnosili wymiar etyczny i spoleczny
nauczania dziejow ludzkich, bardziej nawet niz wymiar poznawczy. W czasach
nam znacznie blizszych o aspekcie moralno-spotecznym historii wiele pisali
m.in.: Stefan Kieniewicz, Stanistaw Ossowski, Anna Sucheni-Grabowska, Jerzy
Szacki, Janusz Tazbir, Jerzy Topolski. Z punktu widzenia pedagogiki i jej podsta-
wowego celu wszechstronnego wychowania do pelni czlowieczenistwa historia
wydaje sie by¢ najlepszym przedmiotem. Jest przedmiotem humanistycznym,
ktory jak zaden inny obejmuje wiedze interdyscyplinarng, co powoduje, iz har-
monijnie taczy aspekt wychowawczy z wymiarem poznawczym.

Historia przekazuje wiedze o przesztosci ludzi wraz z wyjasnieniami po-
zwalajacymi zrozumie¢ dawniejsze epoki i odpowiada na pytanie ,,dlaczego?”.
Przez swoje wymagania rodzi zamitlowanie do prawdy, nauki oraz uczy dyscy-
pliny i rzeczowosci’.

L aciniska sentencja, ktora przy§wiecata obradom II Ogolnopolskiej Kon-

! Plutarch z Cheronei, Zywoty slawnych mezéw. (Z gywotéw réwnoleglych), Wroctaw—War-
szawa—Krakow 1996.
* Trafnie wyjasénil istote rzeczy amerykanski pedagog Arthur Bestor: ,[...] dyscypliny aka-
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Walor madrosci historii polega na tym, ze przez odniesienie posiadane;j
wiedzy do chwili biezacej, przez poszukiwanie réznic i analogii, pozwala nam
zrozumie¢ samych siebie i otaczajacy nas §wiat, a tym samym okre§lié w nim
nasze miejsce. Pozwala takze rozumnie ksztaltowaé przysztos¢. Historia zna-
komicie rozwija umyst przez éwiczenie pamieci, formutowanie ocen i sadow,
konieczno$é postugiwania sie analizg i synteza. Pomaga rozwinaé takie pre-
dyspozycje intelektualne, jak np. zdolnos¢ do dynamicznego, aktywistycznego
i uniwersalnego myslenia o sprawach ludzkich w przeszloéci i obecnie.

Walor etyczny utatwia dokonywanie ocen postaw i wyborow. Przez ukaza-
nie i na$wietlenie zyciorysow wybitnych postaci i bohateréw, przez podkresla-
nie dobra umacnia w dazeniu do warto$ci i wyzszych idealéw. Personifikacja
nauczania historycznego pozwala na wychowywanie mlodziezy na $wiadomie
ukazywanych wzorcach z historii narodowej’.

Walor emocjonalny tego przedmiotu pozwala, dzieki lepszemu poznaniu
i szerszej wiedzy, zakorzenic sie w przeszlosci, a nawet utozsamic sie z nig i uznac
$wiat dawnych wartosci za whasny. Lekcje historii w stopniu nie mniejszym niz
lekcje polskiego sprzyjaja rozbudzeniu bezinteresownej mitoéci do ojczyzny*.

Walor estetyczny historii stuzy — przez poznawanie arcydziet sztuki — wy-
robieniu smaku, rozumieniu symboli i zawartych w nich przestan.. Wprowadza
w dziedziny kultury ogdlnoludzkiej i narodowej, utatwia korzystanie z jej do-
robku, wyzwala zdolnosci tworcze czlowieka.

[ wreszcie walor najwazniejszy — osobowy, o ktérym mozna powiedzieé, iz
jest esencjg poprzednich, poniewaz odgrywa istotng role w procesie ksztatto-
wania sie czlowieczenistwa. Wiedza historyczna pomaga okreéli¢ wlasng toz-
samos¢, trwaé przy wybranych wartosciach i jednocze$nie budowaé poczucie
wspolnoty z tymi, ktorzy dokonali podobnych wybordw.

Wielka zaletg historii jako przedmiotu szkolnego jest rozw6j myslenia na-
ukowego nazywanego mysleniem historycznym. W swietle psychologii polega
ono na operowaniu informacjami historycznymi w roznych sekwencjach cza-

demickie nie sg arbitralnie narzuconymi przedmiotami uczacymi »samych faktow, lecz sa
narzedziami pomocnymi w znajdowaniu prawdy i ¢wiczenia umystu” — cyt. za: J. Petry Mrocz-
kowska, Dylematy amerykanskiej edukacji, ,Znak” 1999, nr 3, s. 89.

> Mineto juz ponad 500 lat od chwili, gdy Jan Dtugosz zapisat w Rocznikach wciaz aktualne
stowa: ,Ze wszystkich nauk, jakie stworzono dla uksztattowania ludzkiego, zadna nie wydaje
mi sie tak §wietna i wzniosta, jak ta, ktéra nas uczy dziejow. Z niej dowiadujemy sie, jak zy¢
uczciwie [...] porzucamy zle dla dobrego”.

* Na znaczenie tego aspektu wychowania wielokrotnie zwracal uwage Jan Pawet II,
np. w homilii wygloszonej w Lowiczu 14 czerwca 1999 r.: ,Starajmy sie rozwijaé i poglebia¢
w sercach dzieci i mlodziezy uczucia patriotyczne i wiez z Ojczyzna. Wyczulaé na dobro wspol-
ne narodu i uczyé mlodziez odpowiedzialnosci za przyszlosé. Wychowanie mtodego pokolenia
w duchu mitoéci ojczyzny ma wielkie znaczenie dla przyszlosci narodu. Nie mozna bowiem
stuzyé dobrze narodowi, nie znajac jego dziejow, bogatej tradycji i kultury. Polska potrzebuje
ludzi otwartych na $wiat, ale kochajacych swoj rodzinny kraj”.
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sowych, przestrzennych i rozmaitych kontekstach. Jerzy Maternicki wymienia
sze$¢ cech naukowego myslenia historycznego:
- dynamizm — budowanie §wiadomosci dokonujacych sie nieustannie

przemian,

- globalizm — umiejetno$¢ dostrzegania wszystkich aspektow zycia spo-
tecznego,

- nomotetyzm — rozumienie procesu historycznego jako podlegajacego
prawom,

- aktywizm — my§lenie w kategoriach podmiotowosci jednostki w pro-
cesie dziejowym,

— genetyzm — nastawienie na wykrywanie zrodel i poszukiwanie korzeni
wspOlczesnodci,

- uniwersalizm — powigzanie materiatu z historii roznych panstw, naro-
déw, kultur’.

Historia ma wyjatkowy walor obywatelski. W opinii cze$ci nauczycieli le-
piej nawet przygotowuje i ksztalci przyszlych obywateli niz przedmiot wiedza
o spoteczenstwie (WOS). Niegdys Tomasz Jefferson ujal te kwestie w spo-
sob nastepujacy: ,podstawy wyksztalcenia obywateli powinny by¢ glownie
historyczne. Historia, zaznajamiajac z przesztoscig, umozliwi ocene przeszto-
$ci, udostepni doswiadczenia innych epok i innych narodoéw, uczyni ich lep-
szymi sedziami dziatan i zamierzen ludzkich”. Dzieki niej mlodziez potrafi
selekcjonowac¢ i warto$ciowaé informacje dostarczane przez media, trzezwo
oceniaé sytuacje, gesty i stowa. Badania historykéw i socjologéw prowadzone
w krajach anglosaskich w drugiej polowie XX w. i pod koniec tego stulecia
(m.in. M. Frisch, M. Oakeshott, H. Schuman, ]. Scott) wskazuja, ze historia
przyczynia sie do zakorzenienia, tj. tworzenia wiezi wspdlnotowych oraz prze-
ktada sie na zaangazowanie spoteczne i polityczne w dorostym zyciu. Badania
wykazaly, ze znajomos¢ historii i kodu kulturowego sprzyja aktywnosci spo-
lecznej i na odwrot, nieznajomo$é owocuje biernoécig spoteczng’.

Dodajmy, ze kwestia $wiadomosci historycznej i zdolnos¢ przekazywania
jej nastepnym pokoleniom ma jeszcze jeden wymiar, ktoéry jest na gruncie
o$wiatowym raczej niedostrzegany, chodzi o bezpieczenstwo kulturowe, nie
mniej wazne dla Rzeczypospolitej niz bezpieczeristwo militarne czy ekono-
miczne®.

5 J. Maternicki, Historyczny sposéb myslenia [w:] J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski,
Dydaktyka historii, Warszawa 1994, s. 133-137.

¢ Cyt. za: R. Conquest, Uwagi o spustoszonym stuleciu, Poznati 2002, s. 295.

T Szerzej na ten temat zob.: B. Szacka, Czas przeszly, pamiec, mit, Warszawa 2006, s. 67n.;
t. Michalski, Swiadomos¢ historyczna uczniow szkél ponadpodstawowych w aglomeracji warszaw-
skiej, Warszawa 2015, s. 16-22.

8 K. Malak, Typologia bezpieczenstwa. Nowe wyzwania. Dostepny w Internecie: <http://sto-
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W nowej podstawie programowej uwzgledniono powyzsze uwagi, co znala-
zto swoje odzwierciedlenie w zadaniach szkoly w dziedzinie nauczania historii.
W rozporzadzeniu Ministerstwa Edukacji Narodowej czytamy, ze rolg szkoly
jest m.in.: wprowadzanie ucznidow w §wiat wartosci wiodacych (ojczyzna, na-
r6d, panstwo, pamieé historyczna, symbole narodowe i pafistwowe, patrio-
tyzm, prawda, dobro, sprawiedliwosé, mestwo, krytycyzm, tolerancja, tozsa-
mos$¢, kultura, duma, solidarnosé); zapoznanie ich z waznymi wydarzeniami
z dziejow narodu polskiego, zwlaszcza przez dokonania wybitnych postaci
historycznych, oraz z symbolami narodowymi, pafistwowymi i religijnymi, wy-
jasnienie ich znaczenia i ksztattowanie szacunku wobec nich; rozbudzanie po-
czucia milosci do ojczyzny przez szacunek i przywiazanie do tradycji i historii
wlasnego narodu oraz jego osiggnieé, kultury i jezyka ojczystego; ksztattowa-
nie wiezi z krajem ojczystym, $wiadomosci obywatelskiej, postawy szacunku
i odpowiedzialno$ci za wlasne panistwo; utrwalanie poczucia godnoéci i dumy
narodowej; budowanie przekonania, ze nie mozna kreowaé przyszlosci bez
pamieci historycznej oraz poszanowania dla dziedzictwa narodowego i prze-
jawiania troski o pamigtki i zabytki historyczne; budowanie szacunku dla
innych ludzi i dokonan innych narodéw; rozbudzanie zainteresowan wtasng
przeszloscia, swojej rodziny oraz historig lokalng i regionalna.

Jednym z zalozenn programowych podstawy jest ukazywanie wiedzy jako
podstawy do rozwoju umiejetnoéci. Co najmniej trzech wybitnych profesorow
historii i dydaktykow (Jerzy Maternicki, Janusz Rulka, Jerzy Topolski) uznato,
ze podstawg $wiadomosci historycznej warunkujacej swiadomos¢ obywatel-
ska, spoleczng i polityczng jest wiedza historyczna, dlatego przyjeto, ze ucznio-
wie powinni w sposéb trwaly poznaé¢ dzieje ojczyste, azeby mogli ksztattowac
umiejetnosci i postawy’. Dotychczas obowigzujgca zasada, ze wiedza powinna
rodzi¢ sie z umiejetnosci, spowodowala faktyczny jej brak, co pokazuje prak-
tyka zycia szkolnego i uczelnianego.

Zwazywszy na to, ze wiedza o historii najnowszej w istotny sposoéb wplywa
na rozumienie wspdlczesnych zjawisk i biezacych wydarzen, dokonano pew-
nej reorientacji chronologicznej, polegajacej na wiekszym skupieniu uwagi na
czasach najnowszych, tj. na XX w., kosztem pewnego splycenia zagadnien sta-
rozytnych i §redniowiecznych. Podobnie uczyniono z czasem przeznaczonym
na zapoznanie sie z historia Polski — dla lepszego poznania dziejow ojczystych
podstawa poswieca im wiecej czasu niz na historie powszechna. Jednostki te-
matyczne poswiecone dziejom Polski stanowig 62 proc. podstawy.

sunki-miedzynarodowe.pl/bezpieczenstwo/954-typologia-bezpieczenstwa-nowe-wyzwania >
[dostep: 12 maja 2017].

o Swiadomos¢ historyczna to zjawiska zwiazane z wlaczeniem przeszlosci do aktualnej
$wiadomosci indywidualnej i spolecznej, suma informacji, wyobrazen, opinii, pogladéw, w tym
mitow i stereotypdw, wartosci i symboli oraz sposobéw my§lenia o przesztosci, a takze zachowan
i czynnosci wynikajacych z tego”, cyt. za: J. Rulka, Przemiany swiadomosci historycznej modziezy,
Bydgoszcz 1991, s. 15.
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Efektywniejszemu nauczaniu historii ma rowniez stuzy¢ zmiana struktural-
na. W zwigzku z powrotem do o§mioklasowej szkoty uczniowie od klasy piate;
beda poznawali historie w ujeciu liniowym, bez koniecznosci powracania do
tych samych tresci co trzy lata. Do§wiadczenie i badania potwierdzajg fakt,
ze dzieki takiemu ujeciu uczniowie tatwiej bedq mogli uchwycié i zrozumieé
zwigzki przyczynowo-skutkowe, co jest jedna z podstawowych ksztalconych
umiejetnosci, bez ktdrej nie sposdb zrozumiec sensu dziejow.

Nauczanie w klasie czwartej ma charakter propedeutyczny. Ze wzgledy na
specyfike umystowoéci dziesieciolatkow oraz jedng godzine historii w tygodniu
przewidziano, ze uczniowie w klasie czwartej bedq poznawaé historie Polski
przez pryzmat dokonan wybitnych postaci historycznych, indywidualnych badz
zbiorowych. Zadaniem nauczyciela za$ bedzie pobudzenie wyobrazni ucznidéw
przez ukazanie obrazu/epizodu przedstawiajacego bohateréw narodowych po-
dejmujacych konkretne dziatania, ktére przyniosly donioste i trwale rezultaty.
Intencja tworcow podstawy programowej nie byto przygotowanie mikrowyktadu
calej historii Polski, lecz wzbudzenie u mtodziezy pasji do jej poznawania. Lek-
cja po$wiecona np. Bolestawowi Chrobremu musi zatem dotyczy¢ konkretnego
wydarzenia, np. zjazdu w GnieZnie, a nie skupia¢ sie na zyciorysie tego wlad-
cy czy prowadzonych przezeri wojnach. Nauczyciel w trakcie lekeji zrealizuje
bez trudu, oprocz celow wychowawczych i poznawczych, takze cele ksztalcenia
ujete w trzech obszarach wymagan ogélnych (chronologia historyczna, analiza
i interpretacja historyczna, tworzenie narracji historyczne;j).

W klasie czwartej przewidziano konieczno$¢ zwrocenia sie ku historii ro-
dzinnej, lokalnej i regionalnej, co stwarza uczniom szanse na osobiste jej po-
znanie i zakorzenienie sie¢ w niej.

Nalezy zaznaczyé, ze w poréwnaniu z poprzednia podstawa nie zostala
zmieniona faktografia, podobnie jak nie ulegly zmianie tzw. umiejetnosci hi-
storyczne ujete jako wymagania ogélne. Ponizej warto je wymienic:

1. Chronologia historyczna

— odroznianie przeszlo$ci, terazniejszosci i przyszlosci,

- postugiwanie sie podstawowymi okreSleniami czasu historycznego:

epoka, okres p.n.e., okres n.e., tysigclecie, wiek, rok,

— obliczanie uptywu czasu miedzy wydarzeniami historycznymi,

— umieszczanie procesow, zjawisk i faktéw historycznych w czasie oraz

porzadkowanie ich i ustalanie zwiazkow przyczynowych i skutkowych,

— dostrzeganie zmiany w zyciu politycznym i spotecznym oraz cigglosci

w rozwoju kulturowym;
2. Analiza i interpretacja historyczna

— krytyczne analizowanie informacji uzyskanych z réznych zrodet (w tym

kartograficznych) oraz proba wyciggania z nich wnioskow,

— lokalizacja w przestrzeni procesow, zjawisk i faktow historycznych z uzy-

ciem map i plandéw w roznych skalach,
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- rozrHznianie w narracji historycznej warstwy informacyjnej, wyjasniaja-
cej 1 oceniajacej,

— objasnianie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, analizowanie zjawisk
i procesow historycznych,

— dostrzeganie potrzeby poznawania przeszlosci dla rozumienia proceséw
zachodzacych we wspoltczesnosci;

3. Tworzenie narracji historyczne;j

- konstruowanie ciggéw narracyjnych przy wykorzystaniu zdobytych in-
formacji zrodtowych,

- postugiwanie sie pojeciami historycznymi i wyjasnianie ich znaczenia,

— przedstawianie argumentéw uzasadniajacych wlasne stanowisko w od-
niesieniu do procesdw i postaci historycznych,

- tworzenie krotkich i diugich wypowiedzi (planu, notatki, rozprawki,
prezentacji).

Za zasade programowq uznano stawianie coraz wiekszych wymagan, a przez
to doskonalenie kompetencji historycznych. Powyzsze umiejetno$ci ulozone sq
zatem w porzadku — od tatwiejszych do trudniejszych — zgodnie z wymaganiami
ogblnymi. Za najistotniejszq umiejetno$¢ uznano samodzielne tworzenie narracji
historycznej, ktéra bedzie oceniana w trakcie egzaminu po szkole podstawowej,
bedzie tez wazng przestanka dla osiggniecia sukceséw w szkole $redniej.

W dziedzinie metod nauczania przyjeto zalozenie, ze najlepszym rozwia-
zaniem jest nauczanie polimetodyczne, polegajace na tgczeniu roznych me-
tod wzajemnie sie uzupelniajgcych. Zaktadamy, ze nauczyciel najlepiej wie,
jaka metoda powinna by¢ zastosowana do osiggania wyznaczonych celow.
Nie wydaje sie, by dyktat jedynie tylko metod aktywnych, obowigzujacy od lat
90. XX w. byt wiasciwym rozwigzaniem. Poza tym Karta Nauczyciela wyraznie
mowi, ze nauczyciel ma prawo doboru stosowanych metod.

Dla umocnienia wrazenia realizmu i autentyczno$ci poznawane;j historii oraz
dla lepszego jej zrozumienia w podstawie programowej zalecono uczestnictwo
w lekcjach muzealnych i wystawach, wizyty w miejscach pamieci oraz korzysta-
nie z zasobow archiwow, a takze udzial w rekonstrukejach historycznych, spot-
kania ze §wiadkami historii, wizyty w centrach naukowo-dydaktycznych oraz
wycieczki dydaktyczne do waznych miejsc historycznych dawnej Rzeczypospo-
litej, w tym pozostajacych aktualnie poza granicami kraju. Zalecenie to zostato
wpisane do komentarza do podstawy programowej wskutek ustalerr przyjetych
w trakcie ubieglorocznych debat nauczycielskich organizowanych w Minister-
stwie Edukacji Narodowej. Tworcy podstawy programowej zdaja sobie jednakze
sprawe z tego, ze dopoki nie ma systemowego rozwigzania w kwestii znaczgcego
obnizenia cen wycieczek, to zalecenie to jest tylko postulatem i to postulatem
zglaszanym takze pod adresem ministerstwa.
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SUMMARY

P10TR JaAwWORsKI, Curriculum of teaching history in primary
school

Teaching history takes on a special role in the context of cycle of educational
changes. History is both an attractive scientific discipline responsible for
learning about the past and a school subject that creates the opportunity
to properly raise youth, shape the personal and national identity of young
people, develop their intellectual skills and strengthen community bonds.
While creating the new core curriculum, assumptions have been made that
should improve the perception of the content taught and strengthen the
teaching of historical competences. In grade IV, teaching is to be only a form
of propaedeutics supported with personalized images, without a systematic
lecture. The chronological and logical arrangement of content covers the
times from antiquity to the beginnings of the 21st century — this is divided
and encompasses grades V-VIII. The key issues presented are dominated
by content focusing on the history of Poland with special attention paid to
modern history. General requirements are arranged from easy to complex,
focusing on independent thought and criticism.
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Projektowanie pracy dydaktycznej
nauczyciela historii w §wietle reformy
edukacji w o§mioletniej szkole
podstawowej — wybrane aspekty

ny zycia czlowieka w sferze wartosci, idei, kultury, jak i przeobrazen in-

stytucji w zakresie organizacji i zarzadzania, styléw pracy oraz jakosci
zycia. Kazda zmiana niesie ze sobg krytyke bardziej lub mniej konstruktywna,
nadzieje i frustracje. Wecigz aktualne pozostaje stwierdzenie, ze szkota usitu-
je podazac za zmieniajacymi sie wspolczesnie potrzebami dzieci, nauczycieli,
rodzicow. Polska szkola staneta u progu nowego wyzwania, jakim jest refor-
ma strukturalna i programowa oswiaty. Reforma od 2017 . wprowadza nowa
strukture szkoly: o§mioletnig szkole podstawowa, czteroletnie liceum, piecio-
letnie technikum oraz szkote branzowg pierwszego stopnia.

W roku szkolnym 2017/2018 zaczeta obowigzywaé w o$wiacie nowa pod-
stawa programowa!, ktéra w zakresie nauczania historii obejmuje od wrze$nia
2017 r. klase czwartg i siddma szkoly podstawowej. Wydaje sie, ze w $wietle
reformy edukacji szczegdlnie wazne jest spojrzenie na edukacje historyczng
w kontekscie zmiany zadan stawianych przed nauczycielem historii, plano-
wania procesu dydaktycznego wreszcie ksztalcenia umiejetnosci przedmioto-
wych w ciggu piecioletniego okresu nauczania historii w szkole podstawo-
wej. Powyzsze zagadnienia zawierajg sie w wybranych elementach warsztatu
dydaktycznego nauczyciela historii. Planowanie dydaktyczne to wyznaczanie

P ostepujacy proces globalizacji zycia spotecznego przyczynia sie do zmia-

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego
dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéow z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia
og6lnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla szkoly
policealnej (Dz.U. 2017, poz. 356), zal. nr 2. Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla
szkoly podstawowej (cyt. dalej: Podstawa programowa).
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celow, ktore prowadza do osiggania zamierzonych rezultatow. W planowaniu
szkolnym wyrdzniamy trzy jego poziomy: kierunkowe, wynikowe i metodyczne.
W niniejszym artykule uwage koncentrujemy na planowaniu kierunkowym do-
tyczacym koncepcji edukacji historycznej w o§mioletniej szkole podstawowe;j.
Projektowanie pracy w nowej szkole podstawowej rozpoczynamy od doktad-
nej analizy podstawy programowej, tj. dokumentu, w ktérym Minister Edu-
kacji okresla cele ogdlne i zadania szkoty, a dla poszczegolnych przedmiotow
sformulowane zostaly cele ksztalcenia — wymagania ogélne, tresci ksztalce-
nia — wymagania szczegbtowe oraz warunki i sposob realizacji zakreslonych
wymagan. Reforma edukacji wprowadzita od wrzesnia 2017 . dwa etapy edu-
kacyjne dla o$mioletniej szkoty podstawowej. Pierwszy etap to klasy I-I1I i jest
to edukacja wczesnoszkolna. Drugi etap edukacyjny obejmuje klasy IV-VIIL
Nauczanie historii w szkole podstawowej dotyczy drugiego etapu edukacyjnego.
Dokumentem ministerialnym nauczyciele zobligowani zostali do uwzglednienia
w programach nauczania i programach wychowawczo-profilaktycznych szkoty
wszystkich wymagan opisanych w podstawie programowej, ktora jest funda-
mentem projektowania dydaktycznego. Analizujac podstawe programowsq z hi-
storii, wyrOzniamy trzy obszary umiejetnosci dla drugiego etapu edukacyjnego,
okreslone jako cele ksztalcenia — wymagania ogolne. Sg to: chronologia histo-
ryczna, analiza i interpretacja historyczna oraz tworzenie narracji historyczne;j.
Podstawa programowa nie okresla, ktore wymaganie ogolne jest wazniej-
sze. Napisana jest ona jezykiem wymagan, w ktorych czynnosci odnosza sie do
wiadomodci i umiejetnosci ucznia. W ciggu piecioletniego okresu nauczania
— uczenia sie dziejow ojczystych i powszechnych uczen nabywa nastepujace
umiejetnosci z obszaru wymagan chronologia historyczna®:
- odréznianie przeszto$ci, terazniejszosci i przysztosci,
— postugiwanie sie podstawowymi okre§leniami czasu historycznego
(epoka, okres p.n.e., okres n.e., tysigclecie, wiek, rok),
— obliczanie uptywu czasu miedzy wydarzeniami historycznymi,
— umieszczanie procesow, zjawisk i faktow historycznych w czasie oraz
porzadkowanie ich i ustalanie zwigzkow przyczynowo-skutkowych,
- dostrzeganie zmiany w zyciu politycznym i spolecznym oraz cigglosci
w rozwoju kulturowym.

Umiejetnoéci w zakresie wymagan ogélnych moga by¢ ksztattowane na pod-
stawie tre$ci nauczania okreslonych w podstawie programowej wymaganiami
szczegOlowymi. Projektowanie i planowanie programu zaje¢ dydaktycznych
z historii dla poszczegolnych klas nalezatoby rozpoczaé od analizy dydaktycznej
treSci nauczania z okre§leniem niezbednych warunkéw do osiagniecia celow
ksztalcenia — wymagan ogdlnych. Wymagania te w zakresie czasu historycz-

2 Ibidem, s. 91.
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nego zawierajg umiejetnosci proste i zlozone. Umiejetnosci historyczne proste
definiowane przez czasowniki: ,opisuje”, ,wymienia”, ,wyszukuje”, ,odréznia”,
»postuguje si¢”, ,umieszcza fakty w czasie” nalezy przypisa¢ do planu dydak-
tyczno-wychowawczego (rozktadu materiatu) w klasie czwartej, nie znaczy to
jednak, ze te umiejetno$ci nie powinny by¢ ksztattowane w nastepnych latach
edukacji historycznej. Warto zauwazy¢, ze wszystkie cele ksztalcenia — wyma-
gania ogdlne dotycza calego piecioletniego cyklu nauczania historii w szkole
podstawowej. Tymczasem umiejetnosci historyczne ztozone, opisane w celach
ksztalcenia — wymaganiach ogélnych, takie jak: umiejetnos¢ dostrzegania
zwigzkow przyczynowo-skutkowych procesow historycznych i zmian spotecz-
nych oraz politycznych w dziejach sg nabywane przez uczniéw klas starszych
o$mioletniej szkoly podstawowej. Nalezy podkresli¢, ze ksztaltowanie umiejet-
nosci w zakresie chronologii historycznej to nie tylko umiejscowienie faktow
historycznych, zjawisk i proceséw na osi czasu, ale takze umiejetnosci dostrze-
gania przyczyn zjawisk i procesow oraz ich skutkow. Historia uczy krytycznego
i logicznego myslenia pod warunkiem ksztattowania u uczniéw umiejetnosci
analizowania i interpretowania réznych zrodet historycznych.

Podstawa programowa w celach ksztalcenia — wymaganiach ogélnych
okresla obszar: analiza i interpretacja historyczna, w ktorym zapisano, ze
uczen po ukoniczeniu edukacji historycznej w szkole podstawowej powinien
naby¢ nastepujace umiejetnosci’:

— krytyczne analizowanie informacji uzyskanych z réznych zrodet (w tym

kartograficznych), proba wyciggania z nich wnioskow,

— lokalizacja w przestrzeni procesow, zjawisk i faktéw historycznych przy

wykorzystaniu map i planow w roznych skalach,

— rozrdznianie w narracji historycznej warstwy informacyjnej, wyjasniaja-

cej 1 oceniajacej,

— objasnianie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, analizowanie zjawisk

i procesow historycznych,

— dostrzeganie potrzeby poznawania przeszlosci dla rozumienia proceséw

zachodzacych we wspotczesnoscei.

Obszar ten odnosi sie do ksztaltowania umiejetnosci pracy z rdznego ro-
dzaju zZrodtami historycznymi. Planujac i projektujac prace dydaktyczno-wy-
chowawczg dla uczniow poszczegédlnych klas, nalezy przemysle¢ i starannie
dobra¢ material, w ktorym tekst autorski z podrecznika zostanie wzbogaco-
ny réznego rodzaju zrodtami: pisanymi, ikonograficznymi, statystycznymi czy
kartograficznymi. To wtasnie na etapie projektowania pracy w danej klasie
nalezy zadbad, azeby czesto malo widoczne mapy, ilustracje badz infografika
zamieszczone w konkretnym rozdziale podrecznika zostaly na lekcji uzupetnio-

3 Ibidem, s. 91.
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ne o dobrej jakosci materialy, np. fotografie, plakaty, fragmenty dokumentow
czy kronik dostepne w otwartych zasobach edukacyjnych?. Do kompetencji
nauczyciela historii w odniesieniu do ksztaltowania umiejetnosci analizowa-
nia i interpretowania przeszlosci nalezy odpowiedni dobér materiatow. W przy-
padku pracy ze zrodtami w praktyce szkolnej ,nauczyciel, ktory systematycznie
doskonali swoj warsztat pracy, wciaz potrzebuje nowego materiatu Zrodlowego,
do ktorego dostep utatwiajg archiwa™. Przyktady dobrych praktyk w zakresie
wykorzystania zrodet archiwalnych w szkolnej edukacji historycznej, z wielo-
ma inspiracjami do lekcji, zostaly zawarte w pracy zbiorowej, jako materiaty
z przedsiewziecia edukacyjnego, ktére umozliwito wymiane doswiadczen i zaini-
cjowalo dialog srodowiska historykéw szkolnych, akademickich i archiwistow®.
Projektujgc prace dydaktyczng na lekcjach historii, nalezy w jak najszerszym
zakresie uwzglednia¢ wykorzystanie zrodel kartograficznych zaréwno w postaci
map wielkoformatowych, jak i publikowanych w atlasach historycznych, gdyz
w ten sposdb uczniowie nabywaja umiejetnosci lokalizowania faktow i zjawisk
historycznych w przestrzeni. Nauczyciel osigga cele ksztalcenia opisane w pod-
stawie programowej: ,Lokalizacja w przestrzeni procesdw, zjawisk i faktow hi-
storycznych przy wykorzystaniu map i planéw w réznych skalach”™.

Trzecim obszarem umiejetnosci, okreslonym w podstawie programowe;
jako cele ksztalcenia — wymagania ogdlne, jest tworzenie narracji historycz-
nej. Tutaj uczen nabywa takie umiejetnosci, jak®:

- konstruowanie ciggéw narracyjnych przy wykorzystaniu zdobytych in-

formacji Zrodtowych,

— postugiwanie sie pojeciami historycznymi i wyjasnianie ich znaczenia,

- przedstawianie argumentow uzasadniajacych wlasne stanowisko w od-

niesieniu do procesdw i postaci historycznych,

- tworzenie krotkich i dtugich wypowiedzi: planu, notatki, rozprawki,

prezentacji.

Ksztattowanie umiejetnosci opisanych w tym obszarze pozwala na uczenie
logicznego, krytycznego mySlenia historycznego. Uczen, ktory potrafi prawid-
lowo postugiwac sie pojeciami historycznymi, bedzie rowniez potrafit dostrzec

* Wiele cennych informacji na temat poszukiwania materialow zrodtowych w Internecie
podaje Malgorzata Machalek, zob.: M. Machalek, Lekcje historii online, ,Meritum”. Mazowiecki
Kwartalnik Edukacyjny” 2016, nr 3 (42), s. 20-25.

5 T. Stachurska-Maj, Zrédla archiwalne potrzebne czy konieczne w szkolnej edukacji histo-
rycznej? [w:] Educare necesse est — ale jak i dlaczego? Przyklady dobrych praktyk edukacyjnych,
red. nauk. V. Urbaniak, Warszawa 2017, s. 17.

¢ Educare necesse est — ale jak i dlaczego? Przyklady dobrych praktyk edukacyjnych, red. nauk.
V. Urbaniak, Warszawa 2017, ss. 316.

T Podstawa programowa..., s. 91.

8 Ibidem.
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cigglo$¢ w rozwoju cywilizacyjnym ludzkosci. Kolejna umiejetnosé to sposob
przedstawienia informacji o przeszto$ci, czyli narracja o przyczynach, przebiegu
i skutkach zaistniatych faktow. W zalezno$ci od wieku ucznidow ksztaltowane
powinny by¢ umiejetnosci z kazdego obszaru wymagan ogdlnych oczywiscie
dostosowane do danej klasy. W klasie czwartej niewatpliwie opowiadanie jest
najbardziej pozadang metodg do tworzenia narracji historycznej. Natomiast
w klasach siddmej i 6smej konstruktywistyczny charakter narracji osiggniety
zostanie przez logiczne i dluzsze wypowiedzi ustne i pisemne uczniow, szu-
kanie argumentacji, wycigganie wnioskéw i uzasadnianie poznanych faktow,
procesow, zjawisk. Wymaga to od nauczyciela umiejetnoéci warsztatowych,
ktore ,stuzg zarowno rozumieniu faktow, zjawisk i proceséw tworzacych hi-
storie, jak i metodologii narracji o niej™.

Zalozenia programowe nauczania historii w szkole podstawowej, ujete
w trzech zasadniczych dla nauki historycznej wymiarach (chronologii, analizy
i interpretacji oraz narracji historycznej) jako cele ksztalcenia — wymagania
ogoblne), sa realizowane we wszystkich klasach w ramach edukacji historycz-
nej. Podstawa programowa okresla zakres tresci nauczania zwanych wyma-
ganiami szczegdtowymi dla poszczegdlnych klas. Dla omawianych zagadnien
historycznych w planowaniu dydaktycznym nalezy okresli¢ cele ksztalce-
nia — wymagania og6lne. I tak np. w tresciach nauczania — wymaganiach
szczegOlowych przyjetych dla klasy siodmej w podstawie programowej czyta-
my: ,Ziemie polskie w latach 1815-1848. Uczen: 1. wskazuje na mapie po-
dziat polityczny ziem polskich po kongresie wiedeniskim; 2. charakteryzuje
okres konstytucyjny Krolestwa Polskiego — ustrdj, osiggniecia w gospodarce,
kulturze i edukacji”'°. Projektujac prace dydaktyczno-wychowawczg, nauczy-
ciel uwzglednia z wymagan ogélnych przy realizacji powyzszych tresci naucza-
nia wymagania z obszaréw analiza i interpretacja historyczna (,,Lokalizacja
w przestrzeni zjawisk i faktéw historycznych przy wykorzystaniu map”) oraz
tworzenie narracji historycznej (,,Postugiwanie sie pojeciami historycznymi
i wyja$nianie ich znaczenia; Konstruowanie ciggdéw narracyjnych przy wyko-
rzystaniu zdobytych informacji zZrodtowych”!!).

W klasie czwartej nauczanie historii rozpoczyna propedeutyczne podejscie
do dziejow ojczystych przez pryzmat postaci historycznych, ktére na trwa-
le wpisaly sie w polska tozsamos¢ kulturowq. Podstawa programowa okresla
postacie i wydarzenia, ktore ,uczen sytuuje w czasie i opowiada”!? o nich,
poczawszy od Mieszka I i chrztu Polski, po wspolny wysitek bohateréw ,,Soli-
darnosci”. Istotne jest, aby w planie pracy (rozktadzie materiatu) zréznicowaé

> A. Kulecka, Nauki pomocnicze historii a dzialalnos¢ edukacyjna i popularyzacyjna archiwéw
[w:] Educare necesse est..., s. 62.

1 Podstawa programowa..., s. 97.

I Podstawa programowa..., s. 91.

12 Tbidem, s. 92.
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metody nauczania i dobér Zrédet, zachodzi bowiem obawa o zdominowanie
procesu dydaktycznego przez wykorzystanie jednego rodzaju zrodta — bio-
graficznego. Prace dydaktyczng wokot bohateréw narodowych nalezy osadzi¢
w szerszym kontekscie historycznych wydarzen i zjawisk, w ktorym owi bo-
haterowie zyli, tworzyli i dziatali. W klasie czwartej uczniowie poznajg ele-
menty historii rodzinnej i regionalnej. W projektowaniu zaje¢ warto siegnaé
do tresci nauczania z pierwszego etapu edukacyjnego, poniewaz uczniowie
w edukacji spotecznej nabyli juz umiejetnosci w zakresie orientacji w czasie
historycznym. Odnoszg sie one do opowiadania historii wlasnej rodziny, le-
gend o poczatkach panistwa polskiego czy dotyczacych historii regionu, a po-
nadto uczefl ,wyjasnia znaczenie wybranych zwyczajow i tradycji polskich;
rozpoznaje i nazywa patrona szkoty, miejscowoéci, w ktorej mieszka”!’. Zajecia
z historii powinny wykracza¢ poza wiadomosci i umiejetnosci uczniéw nabyte
przez nich na poprzednim etapie ksztalcenia. Dobra pomoca i inspiracja moga
okaza¢ sie zrealizowane projekty, jak np. ,Domowa szuflada” czy ,Bez korzeni
nie zakwitniesz — Warszawa moja matg ojczyzng”.

Pierwsze z wymienionych przedsiewzie¢ edukacyjnych, realizowane przez
Archiwum Panstwowe w Warszawie, jest wielce interesujagcym przyktadem
wielorakich dziataii podejmujacych problematyke poszukiwan genealogicz-
nych i warsztatow dotyczacych tworzenia archiwéw domowych'®. Drugi
projekt zostal zrealizowany przez dwie wspotpracujace ze sobg instytucje —
Archiwum Pafstwowe m.st. Warszawy (obecnie Archiwum Pafstwowe
w Warszawie) i Mazowieckie Samorzagdowe Centrum Doskonalenia Na-
uczycieli — 1 obejmowal cykl warsztatow metodycznych, ktorych uczest-
nicy poszukiwali w zrodtach archiwalnych odpowiedzi na pytania ,,budzace
refleksje nad sobg i otoczeniem spolecznym. Kto ty jestes? Czy znasz swoje
korzenie? Gdzie ty mieszkasz? Czy znasz korzenie swojego miejsca zamiesz-
kania? Co ty wiesz o swoim dziedzictwie?!”". W publikacji bedacej pokto-
siem tego projektu nauczyciel znajdzie wiele inspirujagcych rozwigzan me-
todycznych oraz interesujacych zrédel archiwalnych, jak choéby fotografie
miejsc i obiektéw warszawskich z minionych stuleci, teksty warszawskich
legend (o Warsie i Sawie, warszawskiej Syrence, bazyliszku, pustelni Trzech
Krzyzy, ztotej kaczce).

W tresciach nauczania — wymaganiach szczegdtowych w klasie czwar-
tej, zamieszczonych w podstawie programowej, wymienione sg postacie, na

B Ibidem, s. 93-94.

4 M. Jaszczyniska, Projekt ,Domowa szuflada” jako przyklad dzialalnosci popularyzacyjno-
edukacyjnej [w:] Educare necesse est..., s. 185-187.

15 T. Stachurska-Maj, Zamiast wstepu [w:] Bez korzeni nie zakwitniesz — Warszawa mojq malg
ojczyzng. Scenariusze lekcji dla nauczycieli szkoty podstawowej, gimnazjum i liceum, red., T. Stachur-
ska-Maj, V. Urbaniak, Warszawa 2012, s. 5. Do publikacji dolaczona jest ptyta CD z wykorzy-
stanymi w scenariuszach niepublikowanymi zrédtami archiwalnymi.
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temat ktorych uczniowie zdobyli juz informacje na etapie edukacji wezes-
noszkolnej, a mianowicie: ,krolowa Jadwiga, astronom Mikotaj Kopernik,
noblistka Maria Sklodowska-Curie, papiez Jan Pawel 11", W propedeu-
tycznym nauczaniu historii znajdujg sie tresci nauczania, ktére przyblizaja
uczniowi warsztat pracy historyka — w dziale tematycznym ,Refleksja nad
historig jako nauka”!7.

Nalezy podkresli¢, ze w projektowaniu pracy nauczyciel historii nie moze
ogranicza¢ sie do podrecznika czy pomocy typu zeszyt éwiczen, ale powinien
uwzgledni¢ tez wykorzystanie innych pomocy dydaktycznych, takich jak
np.: atlas historyczny, mapy wielkoformatowe, teksty zrodtowe publikowane
online lub w postaci wydawnictw zrodtowych, materialy ikonograficzne. Do-
brym uzupelnieniem warsztatu dydaktycznego nauczyciela historii mogg by¢
rowniez zdigitalizowane, niepublikowane zrédta archiwalne dotaczone na ply-
cie CD do wydawnictw edukacyjnych przygotowanych przez Archiwum Pan-
stwowe w Warszawie oraz Mazowieckie Samorzadowe Centrum Doskonalenia
Nauczycieli (por. przypis 15)'. Powyzsze propozycje metodyczne adresowane
sq do nauczycieli historii wszystkich etapéw edukacyjnych.

Od klasy piatej do 6smej tresci nauczania — wymagania szczegétowe obejmu-
ja chronologiczny uktad dziejow. W klasie piatej uczniowie rozpoczynaja eduka-
cje historyczng od cywilizacji starozytnych, a koficza na oméwieniu konstytucji
Nihil nowi jako logicznego domkniecia zmian ustrojowych w Rzeczypospolitej szla-
checkiej. Klasa szosta rozpoczyna nauczanie od odkry¢ geograficznych, a konczy
epoka napoleoniska. Edukacja historyczna w klasie siddmej rozpoczyna sie od
ytanczacego kongresu” i zmian w Europie po kongresie wiederiskim, a koniczy za-
wigzaniem antypolskiego sojuszu zwanego paktem Ribbentrop-Mototow. W kla-
sie dsmej uczen poznaje dzieje od okresu drugiej wojny §wiatowej po moment
przystapienia Polski do Unii Europejskiej w 2004 .

W procesie planowania dydaktycznego trzeba pamietaé o kilku czynni-
kach, od ktorych zalezy efektywne zaprojektowanie nauczania. Nalezg do
nich m.in. uwarunkowania psychologiczne procesu ksztalcenia, uwarunko-
wania Srodowiskowe, baza szkoly i preferencje nauczyciela. W procesie na-
uczania — uczenia sie w klasie czwartej konieczne jest zdecydowanie inne po-
dejscie do ucznia niz w starszych klasach szkoly podstawowej. W psychologii

16 Podstawa programowa. .., s. 40.

17 Tbidem, s. 92.

18 Archiwum jako warsztat pracy nauczyciela historii. Scenariusze lekcji dla nauczycieli szkoly
podstawowej, gimnazjum i ponadgimnazjalnej, red. T. Stachurska-Maj, V. Urbaniak, Warszawa
2010; Warszawski trudny czas, cxyli stolica i jej mieszkancy w swietle archiwalidw. Scenariusze lek-
gji dla nauczycieli historii wszystkich etapéw edukacyjnych, red. T. Stachurska-Maj, V. Urbaniak,
Warszawa 2015.

19 Podstawa programowa..., s. 93—102. Dotyczy tresci nauczania — wymagan szczegoto-
wych z podzialem na poszczegélne klasy szkoty podstawowe;j.
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rozwoju cztowieka wyr6zniono mlodszy wiek szkolny, tzw. pozne dziecinistwo,
obejmujacy okres od siddmego do dziesiatego lub dwunastego roku zycia.
Okres zasadniczych zmian poznego dziecifistwa charakteryzuje sie dalszym
rozwojem proceséw poznawczych, w ktorym pamieé z mechanicznej prze-
ksztatca sie w logiczng. Uczniowie ,coraz czeSciej starajg sie zrozumie¢ tresci
tego, czego sie ucza, dokonuja samodzielnej analizy, przeksztalcania i organi-
zacji informacji”®®. W procesie planowania lekcji w mtodszych klasach nalezy
uwzgledni¢ inne metody pracy (w tym ze zrodlem historycznym), azeby uczeni
otrzymal zadanie odpowiadajace jego zdolno$ci do nabywania i przetwarzania
informacji. Dopiero uczniowie klasy szostej przechodza z okresu mtodszego
wieku szkolnego do okresu wezesnej adolescencji (wieku dorastania). Warto
nadmieni¢, ze jednym z wazniejszych osiggnie¢ miodszego wieku szkolnego
»jest pojawienie sie myslenia logicznego, pozwalajacego na przeprowadzenie
wnioskowania o charakterze przyczynowo-skutkowym. Dzigki temu dziecko
jest w stanie trafnie wyjaénié wiele zjawisk”?!. Szczegdlnie wazne jest odwolywa-
nie sie do rozwoju proceséw poznawczych uczniéw przy opracowywaniu planu
dydaktycznego uwzgledniajacego ksztaltowanie umiejetno$ci wymienionych
w wymaganiach ogdlnych zawartych w podstawie programowej. Natomiast
uczniowie klas siodmej i 6smej znajdujg sie w okresie wczesnej adolescencji
ijako ,dorastajacy glebiej wnikaja w problemy, dostrzegajg rozne opcje, stawia-
ja dociekliwe pytania. Ich otwarto$¢ i poszukiwanie racjonalnych wyjasnien
laczg sie z krytycyzmem”?.. Dlatego wazne jest, by w planowaniu nauczania
historii w szkole podstawowej odpowiednio dobiera¢ z podstawy programowe;
cele ksztalcenia — wymagania ogolne i roznicowad ich osiaganie w zaleznosci
od wieku uczniéw. W warunkach i sposobie realizacji podstawy programo-
wej — historia zapisano, ze stosowane metody nauczania i §rodki dydaktycz-
ne powinny by¢ dostosowane do wieku ucznioéw i ich indywidualnych potrzeb.
Wskazano w niej na ,klasyczne metody, jak: opis, pogadanka czy wyktad”?.
W planie dydaktycznym prace wymienionymi metodami nalezy przewidzie¢
w zaleznosci od percepcji uczniéw i ich mozliwosci poznawczych w poszcze-
gblnych klasach. Pierwsze dwie z wymienionych metod nauczania powinno
sie stosowac w klasach mtodszych, zwlaszcza w czwartej i piatej. Oczywiscie
dla kazdej lekcji nalezy zaplanowaé co najmniej prace dwiema lub trzema
metodami. W klasie czwartej zalecane jest szczegdlnie opowiadanie. Na te
metode wskazano w tresciach nauczania — wymaganiach ogdlnych: uczen

2 R. Stefaniska-Klar, Pégne dziecinstwo. Mlodszy wiek szkolny [w:] Psychologia rozwoju czto-
wieka. Charakterystyka okreséw zycia czlowieka, red. nauk. B. Harwas-Napierala, J. Trempata,
Warszawa 2004, s. 135.

21 Ibidem, s. 136.

22 1. Obuchowska, Adolescencja [w:] Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka okresow
2ycia czlowieka, red. nauk. B. Harwas-Napierala, J. Trempata, Warszawa 2004, s. 173.

B Podstawa programowa..., s. 103.
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opowiada o postaciach i wydarzeniach. Wyklad jako metoda, najczesciej po-
laczony z prezentacjg multimedialng, badZz mini wyktad jest metodg zalecang
w starszych klasach. W podstawie programowej wskazano na ,metody akty-
wizujgce, oparte na dziataniu np. przygotowanie prezentacji komputerowych,
zajecia z tablicg interaktywng, tworzenie programéw multimedialnych, filmy,
praca z mapa, gry dydaktyczne, inscenizacje, przedstawienia”?*. Na uwage za-
shuguja wskazane przez autoréw podstawy programowe;j formy pracy i miejsca,
w ktorych nalezy realizowaé szkolna edukacje historycznych. Forma pracy na-
uczyciela historii powinny by¢ wycieczki organizowane do muzeéw i miejsc
pamieci, korzystanie z rekonstrukcji historycznych, spotkania ze §wiadkami
historii. W celu uzupetnienia i zaktualizowania warsztatu dydaktycznego na-
uczyciel historii powinien siega¢ ,,po propozycje dydaktyczne, ktorymi dys-
ponuja zaréwno fundacje (takie jak np. Osrodek KARTA, Osrodek »Pamie¢
i Przyszto$¢«, Centrum Turystyki Kulturowej TRAKT), jak rowniez Instytut
Pamieci Narodowej”?. Ponadto nauczyciel historii powinien przede wszyst-
kim uwzglednié¢ w planie dydaktycznym wycieczke do archiwum, w ktorym
uczen bezposrednio ma niecodzienng mozliwo$¢ zetkniecia sie ze Zrodlem
historycznym. Przyblizy¢, zaciekawi¢, zadziwi¢ i zainspirowaé badz rozbudzié
zainteresowania przesztoscig to potencjal edukacyjny tkwigcy w przestrze-
ni archiwalnej. Nauczyciel moze wzbogaci¢ warsztat dydaktyczny o zrodta
archiwalne, siegajac np. do strony internetowej www.szukajwarchiwach.pl
lub wpisujac do przegladarki internetowej hasto: ,,archiwalia onilne”. Wie-
lorakie rozwigzania dydaktyczne w edukacyjnej dzialalnosci archiwow,
jak rowniez przyklady dobrej praktyki wykorzystania Zrodet archiwalnych
w szkolnej edukacji historycznej, zebrane zostaly w publikacji Archiwum
Panstwowego w Warszawie pt. Educare necesse est — ale jak i dlaczego?
Przyklady dobrych praktyk edukacyjnych®. Przytoczone powyzej przyklady
siegania do oryginalnych zrodet nie zastgpig bezposredniego spotkania
z dokumentem, fotografig, mapg badZ nagraniem podczas lekcji historii
realizowanej w archiwum.

Projektujac prace dydaktyczna, warto pamietac o wielosci i roznorodnosci do-
stepnych rozwigzan dydaktycznych, ale tez o tresciach zawartych w preambule do
podstawy programowej, ktéra w odniesieniu do edukacji historycznej wskazu-
je na koniecznoé¢ uwzglednienia takich celow, jak?’:

— wprowadzanie uczniéw w $wiat wartoéci, w tym ofiarnosci, wspotpracy,

solidarnosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji,

% Tbidem.

% Ibidem.

2% Educare necesse est...; praca sktada sie z trzech czesci: ,Zrodta archiwalne w edukacii
szkolnej”, ,Doswiadczenia archiwéw w dziatalnosci edukacyjnej i popularyzacyjnej”, ,Dziatal-
noé¢ edukacyjna i popularyzacyjna archiwéw a spoteczenistwo”.

21 Podstawa programowa..., s. 22-23.
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- wskazywanie wzorcéw postepowania,

— wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodo-
wej, regionalnej i etniczne;j,

— rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowa-
nia, argumentowania i wnioskowania,

— ukazywanie warto$ci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci,

- rozbudzanie ciekawo$ci poznawczej uczniow oraz motywacji do nauki,

— wyposazenie uczniéw w taki zaséb wiadomosci oraz ksztattowanie ta-
kich umiejetnosci, ktore pozwalajg w sposob bardziej dojrzaly i upo-
rzadkowany zrozumie¢ $wiat,

- zachecanie do zorganizowanego i $wiadomego samoksztalcenia oparte-
go na umiejetnosci przygotowania wlasnego warsztatu pracy,

- ukierunkowanie ucznia ku warto$ciom.

Nasuwa sie pytanie: jak uczy¢ historii, by nadac jej warto$ci uniwersalne?
Jak ksztaltowaé krytyczne mySlenie historyczne, ktore daje uczniowi kom-
petencje do uniwersalnego wymiaru, pozwalajgc zrozumieé $wiat przeszly
i wspolczesnos¢?

Niewatpliwie wazne sg cele, ktore nauczyciel sobie stawia, projektujac pra-
ce dydaktyczna. Jezeli bedzie preferowal jednostronne interpretacje i jedno-
znaczne oceny faktow i wydarzen historycznych, wowczas bedzie ksztattowat
u swoich uczniéow umiejetnosci historyczne proste. Uczniowie bedg potrafili
wymieniaé, opisywaé, wyszukiwac i przetwarza¢ wiadomosci. Natomiast, je-
zeli nauczyciel zaplanuje prace z wykorzystaniem roéznorodnych Zrodet, z na-
ciskiem na interpretacje sprzecznosci oraz stawianie i rozwigzywanie proble-
mow, wowczas bedzie ksztattowal u swoich ucznidéw umiejetnoéci historyczne
zlozone. Uczniowie bedg potrafili mysle¢ w kategoriach strategii, wspolza-
leznosci procesow, dostrzegaé i formulowaé zwigzki przyczynowo-skutkowe.
Takie podejscie pedagogiczne ksztaltuje krytyczne myslenie polegajace na
wyborze, jakie wydarzenia celebrowag, ale bez przekonania do jednej, stuszne;
sprawy. Powinno to prowadzi¢ do tworczego dyskursu, do rozwijania krytycz-
nego my$lenia historycznego, ktére w rezultacie réwna sie strategicznemu
myéleniu biznesowemu. Rozwijanie umiejetnosci historycznych zlozonych
sprzyja ksztaltowaniu postaw przedsiebiorczych, obywatelskich, patriotycz-
nych i spotecznych ucznidw. Zadaniem szkoly podstawowej jest wzmacnianie
poczucia tozsamo$ci narodowej, przywigzania do historii i tradycji narodowych,
a takze wyrabianie emocjonalnego stosunku do dziejéw ojczystych. Reasu-
mujac, nauczyciel historii powinien by¢ ,nie tylko historykiem w tradycyj-
nym tego sfowa znaczeniu, ale takze filozofem, pisarzem, krytykiem, a przede
wszystkim indywidualnoscia, ktéra niosac na swoich barkach nie tylko do-
$wiadczenia swojego wlasnego zycia, ale doswiadczenia ludzi badanych przez
niego epok, potrafi udzieli¢ odpowiedzi na najbardziej podstawowe pytania,
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pytania o wartosci ludzkie”?. Historia jest przedmiotem formacyjnym, ktory
w szczegdlny sposob buduje tozsamo$¢ jednostki, jak rowniez ksztattuje posta-
wy, bazujac na wartosciach.

SUMMARY

TERESA STACHURSKA-MaAJ, Designing didactic and educa-
tional work of a history teacher in the light of the cur-
riculum reform

How to teach history to give it universal values? How to shape critical
historical thinking, which gives the student competence towards the universal
dimension, allowing to understand the past and present world?

Undoubtedly, goals that the teacher sets for himself while designing didactic
work are important. If he prefers unilateral interpretations and unambiguous
assessments of facts and historical events, then he will shape students’ simple
historical skills. Students will be able to exchange, describe, search for and
process messages. However, if the teacher plans work using a variety of sources,
with emphasis on the interpretation of contradictions and putting and solving
problems, then he will shape historical students’ complex skills. Students will
be able to think in terms of strategy, interdependence of processes, perceive and
form causal links. Such a pedagogical approach shapes critical thinking that
is based on choosing which events should be celebrated but without following
one, strict cause. This should lead to creative discourse, to the development of
critical historical thinking, which is equal to strategic business thinking. The
development of complex historical skills favors shaping the entrepreneurial,
civic, patriotic and social attitudes of students. The primary school’s task is to
strengthen the sense of national identity, attachment to national history and
traditions, as well as to develop an emotional attitude towards the history of
one’s native country. Summing up, the history teacher should be “not only
a historian in the traditional sense of the word, but also a philosopher, writer,
critic and, above all, an individual who catries on his shoulders not only the
experience of his own life, but the experience of people in the eras he has been
researching, can answer the most primal questions, questions about human
values”. History is a subject that influenced and forms people, that in a special
way builds the identity of an individual, as well as shapes attitudes based on
values.

% E. Domanska, Filozoficzne rozdroza historii [w:] E. Domariska, J. Topolski, W. Wrzosek,
Miedzy modernizmem a postmodernizmem. Historiografia wobec zmian w filozofui historii, Poznan
1994, s. 26.
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Tre$ci historyczne w wychowaniu
przedszkolnym i edukacji
wczesnoszkolnej w nowej

podstawie programowej

podstawa programowa. I cho¢ nie ma w niej zapisow bezposrednio
okreslonych jako edukacja historyczna, to mozna znaleZ¢ treéci zwia-
zane z tym obszarem. Na poczatku dokumentu podstawy zapisano, ze: ,Ce-
lem wychowania przedszkolnego jest wsparcie cato$ciowego rozwoju dziecka.
Wsparcie to realizowane jest przez proces opieki, wychowania i nauczania —
uczenia sie, co umozliwia dziecku odkrywanie wlasnych mozliwosci, sensu
dzialania oraz gromadzenie do$§wiadczenh na drodze prowadzacej do prawdy,
dobra i pickna”.
Waznym elementem wychowania, juz od najmtodszych lat, jest wychowanie
w duchu uniwersalnych wartoéci, ktére w pozniejszych latach zaprocentuja i po-
mogg ksztattowaé postawe odpowiedzialnego mlodego obywatela naszego kraju.
W dalszych zapisach znajdziemy tresci, ktére powinny by¢ podstawg do
pracy w przedszkolu. [ tak w spolecznym obszarze rozwoju dziecko ,,[...] od-
czuwa i wyja$nia swojg przynaleznos$é do rodziny, narodu, grupy przedszkolnej,
grupy chlopcow, grupy dziewczynek oraz innych grup, np. grupy teatralnej,
grupy sportowej; nazywa i rozpoznaje warto$ci zwigzane z umiejetnosciami
i zachowaniami spotecznymi, np. szacunek do dzieci i dorostych, szacunek
do ojczyzny, zyczliwoéé okazywana dzieciom i dorostym — obowigzkowosé,

02

przyjazi, rado$¢”.

O d wrzesnia 2017 r. w wychowaniu przedszkolnym obowigzuje nowa

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego
dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéow z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia
og6lnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla szkoly
policealnej (Dz.U. 2017, poz. 356), (cyt. dalej: Podstawa programowa).

2 Ibidem, s. 5.
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W poznawczym obszarze rozwoju dziecko ,[...] wykonuje lub rozpozna-
je melodie, piosenki i pieéni, np. wazne dla wszystkich dzieci w przedszkolu,
np. hymn przedszkola, charakterystyczne dla uroczystosci narodowych (hymn
narodowy), potrzebne do organizacji uroczystoéci [...]".

I kolejny punkt, ktory bezpo$rednio odnosi sie do edukacji historycznej,
w tym obywatelskiej:

»[dziecko] wymienia nazwe swojego kraju i jego stolicy, rozpoznaje symbole
narodowe (godlo, flaga, hymn), nazywa wybrane symbole zwigzane z regiona-
mi Polski ukryte w podaniach, przystowiach, legendach, bajkach, np. o smoku
wawelskim, orientuje sie, ze Polska jest jednym z krajow Unii Europejskiej”.

Celem dziataii na tym etapie jest budzenie zainteresowania najblizszym
otoczeniem, historig zwigzang z zabytkami, zyciem waznych postaci, miesz-
karicow. Stopniowo rozszerzamy krag tematyczny i zapoznajemy z informa-
cjami na temat wlasnego kraju, symbolami narodowymi, historig wybranych
miast i wydarzen, postaciami wielkich Polakow np. Fryderyka Chopina, Jana
Pawta II, wybranych wiadcow.

Z uwagi na mechanizmy uczenia sie dzieci w wieku przedszkolnym wiek-
sz0§¢ treSci wprowadzana jest przez aktywny udzial dzieci. Dzieci powinny
mieé¢ mozliwos¢ samodzielnego zdobywania doswiadczen, poniewaz zdobyta
w ten sposOb wiedza jest trwalsza, gdyz dziecko jest z nig zwigzane emocjo-
nalnie. Formga, ktora najbardziej sie sprawdza w realizacji tresci z edukacji re-
gionalnej i historycznej jest wycieczka. Coraz wiecej placowek edukacyjnych
wykorzystuje nowoczesng wiedze na temat efektywnego nauczania. Powstaja
interaktywne wystawy, a wycieczki z przewodnikiem nie sg nudnym wykta-
dem, lecz dialogiem, stawiane sg rdzne zadania i wyzwania, w ktorych dzieci
chetnie biorg udziat. Taka edukacja nie zniecheca, lecz jest wspanialym wste-
pem do dalszych poszukiwan na kolejnych etapach nauki.

W szkole podstawowej na pierwszym etapie edukacyjnym, obejmujacym
klasy I-I1I, edukacja jest realizowana w formie ksztalcenia zintegrowanego. Obec-
nie w edukacji wezesnoszkolnej obowiazujg dwie podstawy programowe — klasy
pierwsze realizuja nowa podstawe*, podczas gdy klasy drugie i trzecie kontynu-
uja programy zgodnie z tzw. wygasajaca podstawg’. Do zadan szkoly w zakresie
edukacji wczesnoszkolnej nalezy m.in.: ,organizacja zajeé: [...] umozliwia-
jacych poznanie wartosci i norm spotecznych, ktorych zrodlem jest rodzina,
spotecznos¢ szkolna, spotecznosé lokalna i regionalna, nardd, oraz rozwijanie
zachowan wynikajacych z tych wartoéci, a mozliwych do zrozumienia przez
dziecko na danym etapie rozwoju. [...] wspéldziatanie z rodzicami, réznymi

3 Ibidem, s. 6-7.

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 czerwca 2016 r. zmieniajace roz-
porzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogblnego w poszczegolnych typach szkot.

> Podstawa programowa...
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srodowiskami, organizacjami i instytucjami, uznanymi przez rodzicoéw za zrod-
lo istotnych warto$ci, na rzecz tworzenia warunkow umozliwiajacych rozwoj
tozsamosci dziecka®”.

Nie ma w podstawie programowej dla pierwszego etapu edukacyjnego
odrebnej edukacji, ktora obejmowalaby tresci historyczne. Sg one zawarte
glownie w edukacji spolecznej, ale wybrane zagadnienia znajdziemy rowniez
w pozostalych edukacjach, m.in. w polonistycznej, muzycznej i plastyczne;j.

Jednym z glownych celéw edukacji spotecznej w zmienionej podstawie
programowej dla klas I-III jest osiggniecie przez ucznia koniczacego trzecig
klase: ,,$wiadomosci wartosci uznanych przez §rodowisko domowe, szkolne,
lokalne i narodowe; potrzeby aktywnosci spolecznej opartej o te warto$ci””.

W obszarze poznawczym uczenh powinien wykazaé sie: ,umiejetnos$cia ro-
zumienia legend, faktéw historycznych, tradycji, elementéw kultury mate-
rialnej i duchowej oraz poje¢ i symboli z nimi zwigzanych, takich jak: rodzina,
dom, naro6d, ojczyzna, kraj”®.

W tresciach szczegotowych w edukacji spotecznej znajdujg sie dwa podob-
szary. W pierwszym (osiagniecia w zakresie rozumienia srodowiska spotecz-
nego) warto wskaza¢ punkty czwarty i siodmy, w ktorych czytamy, ze: ,Uczenn
[...] ocenia swoje postepowanie i innych osob, odnoszac sie do poznanych
wartosci, takich jak: godnos$¢, honor, sprawiedliwoé¢, obowigzkowoé¢, od-
powiedzialnoé¢, przyjazn, zyczliwo$¢, umiar, powsciggliwoéé, pomoc, zadosé-
uczynienie, przepraszanie, uznanie, uczciwo$¢, wdzieczno$¢ oraz inne, respek-
towane przez Srodowisko szkolne; [...] opowiada ciekawostki historyczne
dotyczace regionu, kraju, wyr6zniajac w nich postaci fikcyjne i realne™.

Nalezy w tym miejscu podkresli¢, ze sg to pojecia abstrakcyjne i dla ucz-
nia na pierwszym etapie edukacyjnym trudne, z uwagi na fakt, ze zaczyna
sie u niego dopiero rozwija¢ myslenie pojeciowe. Dlatego bardzo istotne jest
stosowanie interesujgcych form i metod pracy, ktore w sposob zrozumialy dla
dziecka bedq wprowadza¢ go w $wiat wartodci i postaw.

Drugi podobszar w edukacji spotecznej (osiagniecia w zakresie orientacji
w czasie historycznym) odnosi sie juz konkretnie do zagadnien historycznych:
sUczen [...] opowiada o legendarnym powstaniu pafistwa polskiego, wyjasnia
zwigzek legendy z powstaniem godta i barw narodowych, przedstawia wybra-
ne legendy dotyczace regionu, w ktérym mieszka lub inne; [...] uczestniczy
w $wietach narodowych i innych waznych dniach pamieci narodowej; wyko-
nuje kokarde narodows, bialo-czerwony proporczyk; zachowuje sie godnie
i z szacunkiem podczas $piewania lub stuchania hymnu, wciggania flagi na
maszt itp.; rozpoznaje i nazywa patrona szkoly, miejscowosci, w ktorej miesz-

¢ Ibidem, s. 17-18.
" Ibidem, s. 32.
8 ITbidem, s. 33.
? Ibidem, s. 39.
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ka, wyjasnia pojecie »patron«, wymienia imiona i nazwiska, np. pierwszego
wladcy i krola Polski, obecnego prezydenta Polski, wymienia nazwe pierwszej
stolicy Polski; wyjasnia znaczenie wybranych zwyczajow i tradycji polskich;
opisuje znaczenie dorobku minionych epok w zyciu czlowieka, jest $wiado-
my, ze stosuje w swej aktywnosci ten dorobek, np. cyfry arabskie i rzymskie,
papier, mydlo, instrumenty muzyczne itp.; opowiada historie wlasnej rodziny,
przedstawia wybrane postacie i prezentuje informacje o wielkich Polakach:
krolowa Jadwiga, krol Stefan Batory, astronom Mikolaj Kopernik, noblistka
Maria Sktodowska-Curie, alpinistka Wanda Rutkiewicz, papiez Jan Pawel II,
nauczycielka — cichociemna gen. Elzbieta Zawacka »Zo«”'°.

Zgodnie z zaleceniami zawartymi w Warunkach i sposobach realizacji we-
dlug nowej podstawy programowej edukacji weczesnoszkolnej ,edukacja na
tym etapie wymaga niezwyklej starannosci w doborze treéci, srodkow, strate-
gii, metod ksztalcenia, aby ukazaé uczniom scalony obraz §wiata i ulatwi¢ jego
rozumienie!!”.

Takie podejscie jest stosowane od lat. Przyjeta forma integrowania treéci
wplywa na sposob ich realizowania — tresci historyczne sg omawiane i pre-
zentowane rowniez przy okazji, np. podczas omawiania lektur czy obcowania
z dzietami sztuki (malarstwo, architektura, rzezba, taniec, $piew... i wiele in-
nych). Podobnie jak w wychowaniu przedszkolnym, bardzo czesto wykorzysty-
wang formg organizowania przestrzeni edukacyjnej sq wycieczki edukacyjne,
ktore w odniesieniu do tresci historycznych pozwalajg dzieciom doswiadcza¢
i obcowac z historig czesto w miejscach, w ktoérych sie ona zwyczajnie dziala.

Wazne jest, aby na etapie wczesnej edukacji umozliwia¢ dzieciom zdoby-
wanie wiadomo$ci i nabywanie umiejetnosci w trakcie szeroko rozumianej
interakcji z otoczeniem.

SUMMARY

MirostAWA PLESKOT, AGNIESZKA STASZEWSKA-MIESZEK,
Historical content in pre-school education and early
childhood education in the new core curriculum

From September 2017 a new core curriculum was introduced to pre-school
education. Although this curriculum does not contain any entries that can
be described directly as historical education one can find some content that
is related to this educational area. Due to the learning mechanisms of pre-school
children, most of the content is introduced by the active participation

10 Tbidem, s. 39—40.
1 Tbidem, s. 53.
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of children in the lesson. More and more educational institutions use modern
knowledge regarding the issue of effective teaching. Interactive exhibitions
are organized, and guided tours are not a boring lecture, but a dialogue,
various tasks and challenges are posed and children eagerly take part in them.
Such education does not discourage, but it is a great introduction to further
exploration at subsequent stages of learning.

The core curriculum does include a separate type of education that would
include historical content in its scope. They are mainly included in social
education, but selected issues can also be found in other types of education
— including learning about Polish language, music or art.

The accepted form of content integration affects the way that said content
is implemented. Historical content is discussed and presented also on the
occasion of, for example, discussing assigned school reading or appreciating
works of art. It is important to, by the early education stage, enable children
to acquire knowledge and skills via interaction with the environment
understood in a broad sense.
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Teksty zrodlowe w nauczaniu historii
z perspektywy nauczyciela

sie oceni¢ ich roli ani tym bardziej nie mozna ich poming¢ w procesie

dydaktycznym. Warto jednak doda¢, ze zrodla, ktore mozemy spotkaé
w podrecznikach szkolnych, sg swoistg kreacjg autora i bez wlasnego zaplecza
zrodlowo-warsztatowego nauczyciel historii nie moze sie oby¢. Bardzo czesto
zdarza sie rowniez, ze wydawnictwa traktujg Zrodla jako zapelnienie luki na
stronie i z tego powodu sg one czesto pomijane przez nauczycieli'. Podreczniki
oferuja pewne minimum, wiec warto posiada¢ wlasne materiaty. Uwazam tez,
ze im wiecej interesujgcych lekcji nauczyciel chee zrealizowaé, tym wiecej
materialow musi sam zgromadzic¢?.

Podczas wykorzystywania zrodet na lekcjach mozemy w praktyce szkolne;
wyodrebni¢ ich cztery rodzaje. Oczywiécie nie burzy to klasyfikacji zZrodet —
formalnej, genetycznej i ze wzgledu na tresci’. Szkolna klasyfikacja moze
wyszczegdlni¢  zrodla  uzupelniajgce, obrazujace, wprowadzajace nowe
tresci oraz stuzace do sprawdzania wiedzy. Zrodtem uzupetniajacym bedzie
np. fragment Odysei przy temacie dotyczacym mitologii greckiej czy utwor
My, Pierwsza Brygada. Oba z wymienionych zrédet moga by¢ wykorzystane
na lekcji historii, ale rowniez na jezyku polskim czy, w drugim przypadku,
na lekcjach muzyki. Zrédta uzupelniajace sq wiec dodatkowe i stuzy¢ maja
poszerzeniu wiedzy. Kolejnym typem Zrodel sa Zrodia obrazujace, ktorych
zadaniem jest pelnienie roli przyktadu dla tresci umieszczonych w podreczniku

/ . . . .. . . . .
Z roédta w nauczaniu historii sg bardzo wazne. W zaden sposob nie da

' M. Orlowska, Typy #rddel archiwalnych mato obecnych na lekcjach historii [w:] Educare
necesse est — ale jak i dlaczego? Przyklady dobrych praktyk edukacyjnych, red. nauk. V. Urbaniak,
Warszawa 2017, s. 43.

2 D. Sieminski, Historia z przyszloscig. Jak wyjs¢ z epoki kredy, jak nowoczesnie i ciekawie uczyé
historii?, ,TRENDY — internetowe czasopismo edukacyjne” 2016, nr 2-3, s. 29.

3 E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwiniska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole — teoria
i praktyka, Warszawa 2008, s. 201.
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(np. temat: Niemcy pod rzadami Hitlera + tekst do podtematu dotyczacego
prze$ladowan Zydéw + Zrodio obrazujace: Dziennik 1933-1945. Whbdr dla
mlodych cxytelnikéw, autorstwa Victora Klemperera)*. Inng kategorig zrodet
beda zrodta wprowadzajace nowe tresci. One s najbardziej wymagajace, gdyz
uczen bez przeczytania i zrozumienia tekstu Zrodlowego nie pozna nowych
informacji. Tutaj dobrym przykladem bedzie tekst Szymona Starowolskiego
pt. Nabycie i utrata szlachectwa, ktory mozna znalezé w ksigzce pt. Polska
albo opisanie Krélestwa Polskiego®. Jesli uczen nie przeczyta tego zrodla, to nie
dowie sie, w jaki sposob moze dojs¢ do nadania lub utraty szlachectwa, gdyz
z tekstu podrecznika to nie wynika. Ostatnig kategorig sq zrodta sprawdzajace
wiedze. Sg one do§¢ powszechne, sg wykorzystywane przez nauczycieli np. na
sprawdzianach jako zadania na ocene celujaca.

Niewatpliwie zrodta pozwalaja uzupelni¢ wiedze, a przede wszystkim przy-
blizy¢ uczniom epoke, zjawisko czy konkretng postaé. Poza tym odpowiednia
praca ze zrodlem prowadzi do rekonstrukeji faktéw historycznych. Warto do-
dag, ze praca nad zrodtami ma rowniez wartosé ksztattowania myslenia histo-
rycznego.

W codziennej pracy nauczyciela zrodta historyczne w wielu przypadkach
zajmujg marginalne miejsce. OczywiScie nie nalezy sadzi¢, ze jest to robio-
ne umyslnie. Gtéwnym powodem braku przywigzania nauczycieli do tekstow
zrodlowych jest przede wszystkim brak czasu na lekcji. Nalezy przyznad, ze
jedna godzina lekcyjna w czwartej i pigtek klasie szkoty podstawowej nie
pomaga®. Dodatkowo z wlasnego do$wiadczenia wiem, ze aby wykorzysta¢
i dostownie ,wycisna¢” Zrodla na lekeji, potrzebne s3 trzy godziny lekcyjne
na jeden temat. Przyktadem moze by¢ lekcja poswiecona wielkim odkryciom
geograficznym. Jest to temat, ktory wymaga zaprezentowania przez nauczy-
ciela duzej ilosci nowych tresci (np. metodg diagramu rybich osci), czy cie-
kawych zrodet z tego okresu. Dodatkowym problemem jest niedostosowanie
tekstow do poziomu ucznidw. W swojej pracy nauczycielskiej zawsze mam
przy sobie teksty zrodtowe dotyczace Piastow i Jagiellonow. Okreslam je jako
»Blaski i cienie dynastii”. Wykorzystuje je gtownie na zastepstwach w klasach,
w ktorych nie ucze. Jest to bardzo dobre rozwiazanie, gdyz utatwi niespodzie-
wane zastepstwo, a przede wszystkim jest bardzo rozwijajace. Czesto teksty
okazywaly sie niezrozumiale, dlatego przeredagowalem je tak, by uczniom
kojarzyty si¢ z przyjemnym opowiadaniem. Duzym wyzwaniem dla nauczycie-

* G. Wojciechowski, Wezoraj i dzis — podrecznik do historii i spoleczenstwa dla klasy szdstej
szkoly podstawowej, Warszawa 2014, s. 100.

> Idem, Wezoraj i dzis — podrecznik do historii i spoleczenistwa dla klasy pigtej szkoly podstawo-
wej, Warszawa 2013, s. 111.

¢ Nowa podstawa programowa zwieksza liczbe godzin historii w klasie piatej o jedna go-
dzine. Niemniej jednak w klasie czwartej pozostaje niezmiennie jedna godzina. Nalezy w tym
widzie¢ duzg strate dla tego przedmiotu.
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li beda niewatpliwie szesciolatki, dla ktorych przeczytanie ze zrozumieniem
tekstu zrodlowego, to zadanie bardzo ciezkie do wykonania. Ponadto duza
objetoé¢ tekstéw zniecheca nauczyciela, ktory musi ,walczyé” z zegarem. Poza
tym cze$¢ ucznidw uwaza przeczytanie dhuzszego tekstu za kare, poniewaz bar-
dzo czesto uczniowie sprawiajacy problemy na lekcji sq karani czytaniem. Na
potrzeby niniejszego artykutu pozwolilem przeliczy¢ ilos¢ tekstow zrodlowych
w podreczniku z uwzglednieniem linijek tekstu.

Tabela 1. Teksty zrédlowe w podrecznikach do klas czwartej i piatej szkoly podstawowej
oraz do pierwszej klasy gimnazjum

Klasa IV SP* | Klasa V SP | Klasa I gimnazjum
Liczba teksFéw zrodlowych 6 12 34
w podreczniku
Srednia liczba linijek tekstu 6 12 31
Liczba linijek tekstu 6-16 7-13 9-53

"Zestawienie dotyczy starej podstawy programowe;.

Niewiele tekstow Zrodlowych przewidzianych do omoéwienia w klasie
czwartej szkoly podstawowej to skutek stosunkowo malej liczby tematow
historycznych. Poczatek klasy czwartej to przede wszystkim wprowadzenie
do historii przez uswiadomienie uczniom faktu, ze dzieje sie ona wokot nas.
Jednak stopniowo, z klasy do klasy, przybywa tekstow zrodtowych. Nie tylko
jest ich wiecej, ale s3 tez dtuzsze. Warto dodag, ze bardzo czesto zajmuja calg
strone w podreczniku i sg pisane inng czcionka, azeby sie zmiescity. Wyplywa
z tego wniosek, ze wraz z dojrzewaniem i dorastaniem ucznidéw zwiekszaja
sie ich mozliwoéci intelektualne i czytelnicze. Jednak to wcale nie jest tak.
Uczniowie majg problemy z czytaniem i skupieniem sie nad czytanym tekstem.
Ponadto duzy tekst to przede wszystkim wiecej czasu poswieconego w trakcie
lekcji na czytanie.

Staram si¢ prezentowac uczniom rdzne teksty zrodtowe. Glownie polega
to na tym, ze przygotowuje dwie strony tekstéw z pytaniami. Uczniowie otrzy-
mujg takie zestawy, a nastepnie w domu odpowiadajg pisemnie na pytania
i gotowe prace przynoszag w podanym terminie. Osobiécie bardzo lubie tego
typu zadania domowe, poniewaz wymagajg od uczniéw pracy, pytania bo-
wiem opracowuje samodzielnie. Poza tym zawsze przygotowuje zestawienie
punktacji, dzieki czemu dostrzegam problemy, jakie maja uczniowie z odczy-
taniem tekstow zrodlowych. Podam w tym miejscu kilka przyktadéw. Kiedy
koncze rozdzial o starozytnej Grecji, daje uczniom teksty Herodota i Plutar-
cha na temat ustroju politycznego Sparty. W ubiegtym roku szkolnym w za-
daniu dotyczacym kompetencji monarchoéw spartafiskich uczniowie nie byli
w stanie podaé 10 przyktadéw na podstawie przeczytanego tekstu. Zazwyczaj
wymieniali dwa lub cztery. Przyczyna tkwita w tym, ze we fragmencie tekstu
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autorstwa Herodota owe kompetencje nie zostaly wyliczone jedna po drugiej,
lecz znajdowaly sie w roznych miejscach, co dla uczniéw okazato sie wielkim
problemem. Dodatkowo zadalem obowigzkowq prace na temat: ,Napisz list
do przyjaciela mieszkajacego w starozytnej Sparcie, w ktérym postarasz sie
go przekonac o wyzszoéci demokracji atenskiej nad monarchig spartanska”.
Problem z tym zadaniem polegal na tym, ze uczniowie nie wykorzystali teks-
tow Dziejow Herodota i Zywotéw Plutarcha. Uczniowie wyjasniali pozniej, ze
po prostu nie wpadli na to, ze w ogdle mozna te zrodta wykorzysta¢. Polecam
nauczycielom historii ten rodzaj pracy domowej, tj. napisanie listu, gléwnie
dlatego, ze jest to zadanie interdyscyplinarne®.

Gdy uczniowie przyzwyczajg sie juz do pracy domowej opartej na tekstach
zrodtowych, to z biegiem czasu dochodza do perfekeji. Jednakze trudnosci moga
im sprawia¢ pytania, ktore dla nauczyciela sa fatwe (np. podanie rodzaju zrodta
historycznego) lub zadania dotyczace przedstawienia diuzszego zjawiska (np. Ja-
kie bylo podtoze konfliktu miedzy patrycjuszami a plebejuszami? Odszukaj te
fragmenty tekstu, w ktérych autor informuje, jak doszto do zaostrzenia kon-
fliktu). Uczniowie bardzo czesto idg na tzw. fatwizne i nie po§wiecaja nalezytej
uwagi pozornie latwym zadaniom. Zadania w postaci pytan, na ktore odpo-
wiedzi mozna odnalezé w podreczniku, z reguly nie beda stwarzaé trudnosci.

Gléwnym problemem nauczyciela przygotowujacego zrodia dla uczniow
jest niedotgczanie przez wydawcow do publikacji zrédtowych np. plyt CD
z zapisanymi tekstami w formacie PDE co pozwoliloby na ich wybor i edycje.
Nie da sie ukry¢, ze kserowanie tekstow z przyczyn technicznych jest cze-
sto nieoplacalne, gdyz np. zajmuja duzo miejsca. Nauczyciel powinien mieé
mozliwosé wyboru tych, ktére mu najbardziej odpowiadaja. Swietnym przy-
ktadem jest cykl Wydawnictwa Naukowego PWN , Lekcje ze Zrodtami”, na
ktory sktadajg sie pokazne wybory tekstow zrodtowych (z propozycjami meto-
dycznymi dla nauczycieli historii, studentéw i uczniow) do réznych epok oraz
kompatybilne z nimi konspekty i scenariusze dla nauczycieli.

Na zakoniczenie warto wspomnie¢, ze problemy, z jakimi moze spotkac sie
uczen podczas pracy ze zrodiami literackimi czy ikonograficznymi, to prze-
de wszystkim niezrozumialy jezyk — zbyt trudny dla wspolczesnej mtodziezy,
a w przypadku ikonografii symbolika. Ponadto zdarza sie czesto, iz jeden z wy-
dawcow podrecznikdéw przeznaczonych na rozne etapy edukacyjne zwraca
uwage na inne problemy symboliczne (np. przy obrazach Jana Matejki). Inng
sprawg jest brak czasu — lekcja trwa tylko 45 minut, dlatego nauczyciele
czesto tylko powierzchownie wykorzystujg zrodla na lekcjach. Warto odnies¢
sie tu do praktyki szkolnej — otdz, azeby przeprowadzié wyczerpujaca lekcje

7 Zrédla i materiaty do nauczania historii, red. S. Sierpowski, Warszawa 1998, s. 32.
8 D. Sieminski, Twdrcza historia z pryysztoscig — cxyli jak sprawilem, ze lekcja historii stala sie
przyjemnoscig dla uczniow, ,N@uczyciel” 2016, nr 6, s. 34-35.
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zrodlowa na temat przywilejow szlacheckich czy zycia w okupowanej Polsce,
potrzebne sg trzy godziny lekcyjne, natomiast w przypadku tekstow artykulow
henrykowskich niezbedne sg dwie godziny. Trzeba tutaj rowniez wspomnie¢
o stabym warsztacie nauczycieli, gdyz jesli w czasie studiéw historycznych nie
rozbudzono w nich pasji i swoistej mitosci do Zrodel, to nie przekazg tego
uczniom.

SUMMARY

DANIEL SIEMINSKI, Source texts in teaching history from
the perspective of the teacher

When teaching history sources are very important. They allow for the supple-
mentation of knowledge and most importantly bring a discussed era closer to
the students. Besides proper work with the sources leads to the reconstruction
of historical facts. In everyday work of a teacher, the sources occupy a margin-
al place in many cases. In his speech, the author will explain the reasons why
this is the case — for example it may be for lack of time for lessons or the text
being inaccessible to students. In addition, it will indicate the main problem
in the preparation of sources by teachers, i.e. the lack of attaching to source
publications, for example discs with a saved PDF file, so that the teacher can
choose the elements that he needs most. Next, the author will present the
specifics of literary and iconographic sources and problems that a student
may encounter when working with this type of source. In addition what will
be presented are the sources regarding the Polish roads to independence and
examples of using said sources during a lesson. According to the author, the
classification of the source — formal, genetic and content-related — gives
great opportunities in didactic work. Everything, however, depends on the
teacher and how he plans out to distribute the material.
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(Spoteczna Szkota Podstawowa Integracyjna nr 100 STO w Warszawie)

Archiwum jako warsztat badawczy
nauczyciela historii

przeprowadzaja réwniez archiwa panstwowe, ktore w ramach swojej
dzialalnosci realizujg réznorodne projekty edukacyjne i popularyzujace
wiedze na temat zgromadzonych zasobow archiwalnych.

Najczesciej dziatalno$é edukacyjna archiwow panstwowych polega na or-
ganizowaniu okoliczno$ciowych wystaw, na ktérych sg prezentowane wybra-
ne materialy przechowywane w danej placéwce (dokumenty, listy, widokow-
ki, mapy itp.), przygotowywaniu specjalnych lekcji archiwalnych (na terenie
archiwum lub w szkole), wydawaniu réznego rodzaju publikacji o tematyce
archiwalnej, a przede wszystkim na udostepnianiu nauczycielom i uczniom
zgromadzonych archiwaliow (na potrzeby lekcji, do przygotowania pracy do-
mowej, na konkurs szkolny).

Nawigzanie wspotpracy z archiwum przynosi korzysci zaréwno nauczycie-
lom, poniewaz zapewnia im dostep do materialéw archiwalnych przydatnych
na lekgji, jak i uczniom, gdyz moga zapoznad sie z cennymi zrodtami historycz-
nymi, do ktorych uzyskuja bezposredni dostep.

Zajecia archiwalne mozna potaczy¢ z realizacjg tematow dotyczacych war-
sztatu badawczego historyka, zrodet poznania historycznego, sposobow groma-
dzenia i przechowywania zabytkéw przesztosci, a zwlaszeza przy okazji omawia-
nia historii najblizszej rodziny ucznia, miejscowosci, regionu czy dzielnicy.

Na zasob archiwow panstwowych sktada sie wiele roznorodnych materia-
low archiwalnych, dlatego planujac wizyte klasy w tego typu instytucji warto
wezesniej ustali¢ z jej pracownikami cel i zakres zaje¢. Dzieki temu uczniowie
bedg mogli we wlasciwy sposéb skorzystaé ze zrodet archiwalnych, poniewaz
ich dobor odpowiadaé bedzie mozliwo$ciom poznawczym dzieci i mlodziezy
(dla wielu bedzie to pierwsza i by¢é moze ostatnia wizyta w takiej placowce).
W przypadku uczniéw mlodszych lekcja w archiwum przybiera czesto forme
zapoznania sie z zasadami dzialalno$ci tej instytucji oraz praca archiwisty,
zwiedzania magazynow i pracowni naukowej, poznania inwentarza czy prze-
gladu archiwaliow zgromadzonych w placowce.

N ie tylko w muzeum mozemy zorganizowaé lekcje. Nietypowe zajecia
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Co zrobi¢, gdy jednak wyjscie do archiwum i skorzystanie z materiatu ar-
chiwalnego na miejscu nie jest mozliwe? W jaki sposob przeprowadzi¢ lekcje,
wykorzystujac do tego zrodla gromadzone w archiwum, gdy nie mamy mozli-
wosci bezposredniego kontaktu z nimi? Odpowiedz na te pytania jest bardzo
prosta. Otoz np. Archiwum Panstwowe w Warszawie na swojej stronie inter-
netowej (www.warszawa.ap.gov.pl), w zakltadce ,,Projekty edukacyjne i popu-
laryzatorskie” i dalej ,,Publikacje”, pod hastem ,,Publikacje online”, prezentuje
materialy archiwalne, ktore w idealny sposéb urozmaicg lekcje.

Zwazywszy na pozostawiajacg wiele do zyczenia ,starg” podstawe progra-
mowg i dostosowane do niej podreczniki do nauki historii, jak i na jednost-
ke lekcyjng ograniczong do 45 minut, nie zawsze jesteSmy w stanie omowic
wszystkie zagadnienia, ktore s3 istotne, szczegdlnie pod katem przemian spo-
lecznych i gospodarczych czy konfliktow zbrojnych, zwlaszcza w kontekscie
Warszawy (przyjmujemy bowiem, iz nauczamy w stotecznej szkole, niezaleznie
od tego, czy jest to szkota podstawowa, gimnazjalna, czy ponadgimnazjalna).

W swoim przypadku owe niedogodnosci staram sie rozwigzywaé w taki
sposob, iz pewne zagadnienia czy problemy, ktérych w podrecznikach do hi-
storii prozno szuka¢ lub sg potraktowane w nich skrétowo, poruszam na zaje-
ciach kota historycznego.

Wroémy jednak jeszcze na chwile do archiwum i zrodla historycznego.
Postawmy sobie nastepujace pytania: czym jest archiwum i jakg odgrywa role
w pracy historyka? kto moze jeszcze korzystacd z jego zasobow! jakie znaczenie
w pracy historyka ma zrodlo i dlaczego jest ono tak wazne?

Nazwa archiwum wywodzi sie z jezyka greckiego (archeion) i oznaczala pier-
wotnie siedzibe urzedujacych wladz. Archiwum obecnie to miejsce, w ktorym
przechowuje sie archiwalia, ale tez instytucja, ktora to miejsce organizuje oraz
gromadzi, konserwuje i zabezpiecza akta, kwalifikuje je do przechowywania
i udostepnia. To takze zasob akt powstaly w wyniku dziatalnosci urzedu lub
grupy urzedéw powigzanych ze soba i ze sobg dziatajacych.

Ludzie od najdawniejszych czasow gromadzili rézne dokumenty, aby
uchroni¢ od zapomnienia wazne dla nich informacje. Poczatkowo byly to po-
twierdzenia praw wlasnosci, a pozniej réwniez inne dokumenty wazne dla
funkcjonowania panstwa i sprawowania wtadzy. Wtasne archiwa prowadzity
instytucje koscielne i osoby prywatne. Z biegiem czasu w archiwach groma-
dzono coraz wiecej materialéw uznawanych za cenne dla panstwa i kultury.
Dzieki temu archiwa sg dzi§ kopalnig wiedzy o przeszlosci.

Pierwsze archiwa powstaly juz w starozytnosci, a od czasow Karola Wiel-
kiego powszechna praktyka stalo sie zaktadanie archiwéw panstwowych, kos-
cielnych, miejskich i prywatnych. W archiwum znajdziemy: dokumentacje
aktowa, materialy ikonograficzne, materialy kartograficzne, dokumentacje
techniczng i materialy audiowizualne. Wymienione archiwalia zostaly wy-
tworzone przez urzedy i instytucje administracji publicznej, przedsiebiorstwa
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panstwowe, partie polityczne i organizacje, ktére zakonczyly dzialalnos¢
(powyzsze maja obowigzek przekaza¢ swoje materialty do archiwéw panstwo-
wych). Archiwa pozyskuja tez cenne materialy, ktore majg istotne znaczenie
dla polskiej kultury i historii — mogg to by¢ dary lub zakupy.

Az do konca XVIII w. archiwa stuzyly przede wszystkim panstwu, a ze
zgromadzonych w nich archiwaliéw korzystali prawie wylgcznie urzednicy.
Od czasdéw o$wiecenia dostep do nich stopniowo sie rozszerzat, dzis za$ z zaso-
bu archiwéw panistwowych skorzysta¢ moze kazdy obywatel.

Ze wzgledu na roznorodno$¢ materiatow gromadzonych w archiwach
budza one zainteresowanie roznych oséb. Do archiwum moze przyjs¢ kazdy
zainteresowany, bowiem nie tylko historycy poszukuja w archiwach materia-
léow do swoich prac naukowych, ale takze historycy sztuki, znawcy literatury,
architekei i inni specjali$ci, ktorzy nie mogliby napisa¢ pracy naukowej bez
skorzystania z zasobow archiwalnych.

Archiwum to skarbnica materialéw przydatnych dla os6b przygotowuja-
cych sie do réznych konkursow oraz realizujacych projekty edukacyjne. Od-
krywanie historii malej ojczyzny jest pasja wielu osob. To wlasnie pasjonaci
historii regionalnej w pierwszej kolejnosci siegaja po ksigzki i opracowania, ale
czesto takze probujg ja badac¢ samodzielnie. Bez archiwum i zgromadzonych
w nim materialéw nie byloby to mozliwe. Zresztg, autorzy ksiazek poswieco-
nych przeszloéci regionu tez korzystali z zasobow archiwdw.

W ostatnim czasie sporg popularnoécig cieszg sie rekonstrukcje historycz-
ne. S one $wietng zabawg dla uczestnikow i obserwatoréw. Aby jednak byly
jak najblizsze rzeczywistosci, rekonstruktorzy muszg najpierw dowiedzie¢ sie,
jak w odtwarzanych przez nich czasach ubierali sie ludzie, jaki przebieg miato
dane wydarzenie, a nawet jak wygladalo miejsce, w ktérym wydarzenie sie
rozgrywalo. Jesli wszystkich takich informacji nie znajdzie sie w ksigzkach,
trzeba szuka¢ ich w archiwum.

Kazdy z nas ma wielu przodkéw, ale niekoniecznie musimy znaé ich wszyst-
kich. Nie zawsze tez wiemy, skad pochodzili nasi dziadkowie czy pradziadko-
wie. Odtworzeniu, czasami bardzo skomplikowanej i ciekawej, historii wiasnej
rodziny mogg pomoc ksiegi metrykalne lub akta stanu cywilnego znajdujace
sie w archiwum.

Miasta przez wieki rozrastajg sie i zmieniajg swoje funkcje i wyglad. Czesto,
aby zaplanowac nowe rozwigzania urbanistyczne, trzeba wiedzie¢, jak miasto
wygladalo w przesztosci. Dla wspolczesnych urbanistow materiaty archiwalne
stanowi¢ mogg inspiracje do nowych projektow.

Liczne ksigzki i albumy poswiecone historii Warszawy czy wojewddztwa
mazowieckiego zostaly zilustrowane zdjeciami pochodzacymi ze zbioréw At-
chiwum Panistwowego w Warszawie. To takze dzieki wspotpracy tej instytucji
z Mazowieckim Samorzadowym Centrum Doskonalenia Nauczycieli udato
sie przeprowadzi¢ cykl warsztatow dla nauczycieli, zwieniczonych publikacjg
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trzech zbioréw scenariuszy lekcji. Pracownicy muzeow, ktorzy przygotowuja
wystawy poswiecone historii miasta i regionu, réwniez korzystaja ze zbiorow
archiwalnych.

W archiwum mogg tez znalez¢ sie informacje na temat losow dziet sztuki
i ich tworcow, dawnych przedstawien teatralnych i towarzyszacej im sceno-
grafii, a nawet popularnych w dobie PRL produktéw stotecznego przemystu
motoryzacyjnego, jakimi niewatpliwie byly fiaty 125p i polonezy produkowa-
ne w Fabryce Samochodow Osobowych na Zeraniu. Nie mogliby§my w tym
miejscu zapomnieé o fabryce ciggnikow ursus. O wymienionych przedsiebior-
stwach mozemy odnalez¢ duzo informacji wtasnie w archiwum.

Czasami musimy udowodni¢, ze mamy prawo do odziedziczonej po dziad-
kach lub rodzicach nieruchomosci. Jezeli przez lata zawieruszyly sie gdzies
akty notarialne dotyczace danej nieruchomosci, mozemy odtworzy¢ je na
podstawie materialéw archiwalnych.

Osoby, ktore przechodza na emeryture muszg udokumentowac przebieg swo-
jej pracy zawodowej. Czesto zdarza sie, ze zaklad pracy juz nie istnieje. W takiej
sytuacji nalezy zwrocié sie do archiwum, ktore przechowuje dokumentacje po
zlikwidowanych zaktadach pracy i wyda stosowne zaswiadczenie.

Bez archiwow bardzo trudno byloby dzis funkcjonowaé wspotczesnym spo-
leczenistwom. Z zasobow archiwalnych korzystaja bowiem pracownicy rdznych
urzedow i instytucji, naukowcy oraz osoby prywatne. Przez wieki zasoby archi-
wow bardzo sie rozrastaly, dlatego archiwisci zaczeli tworzy¢ inwentarze, czyli
pomoce archiwalne zawierajgce pelng informacje o zgromadzonych archiwa-
liach. Umozliwiajg one szybkie odnalezienie potrzebnych materialow. Stare
dokumenty i akta wymagaja tez konserwacji i szczegdlnej ochrony, dlatego
w archiwach dzialajg pracownie konserwatorskie. Dzieki wspotczesnej techni-
ce wiele cennych materialow moze by¢ dostepnych w formie zdigitalizowanej,
rowniez za posrednictwem Internetu. Udostepnianie materialow w wersji elek-
tronicznej, czesto na stronach internetowych archiwow, w znaczny sposob uta-
twia korzystanie z nich. Wszystkie te zadania wykonuja archiwisci.

Dotychczasowa podstawa programowa do nauczania historii, obowigzuja-
ca do konica roku szkolnego 2016/2017, zaktadata, ze obowigzkiem szkoty bylo
yhauczanie zasad interpretacji zrodta historycznego” oraz ,ukazanie mozliwo-
$ci roznych interpretacji zrodel, wydarzen i postaci historycznych”. Wynika
z tego, ze praca z tekstem Zrodtowym na lekcjach historii nalezala i nalezy do
najwazniejszych zadan nauczyciela i wspotczesnej szkoty.

Metoda ta powinna by¢ regularnie stosowana, gdyz jedynie wtedy moze
przynie$¢ spodziewane rezultaty, ktore w petni mozna dostrzec choc¢by na eg-
zaminie maturalnym. Nauczyciel historii powinien systematycznie wykorzy-
stywac roznorodne materiaty zrodtowe w procesie dydaktycznym dlatego, ze
dzieki tym zabiegom u$wiadomi uczniom fakt, iz Zrodia historyczne sg podsta-
wa wiedzy o przeszloéci. Bedg oni w stanie dostrzec, jakie relacje wystepuja
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miedzy faktami i zrédtami historycznymi oraz miedzy interpretacja w podrecz-
niku a opracowaniami naukowymi czy literackimi.

7 zastosowaniem tej metody podczas lekcji historii wigze sie osiggniecie
wielu celow, m.in. wyksztalcenie umiejetnosci: samodzielnego zdobywania
wiedzy, poszukiwania potrzebnych wiadomosci w réznych Zrodiach informa-
cji, wyrabiania krytycznego stosunku do roznych zrodet wiedzy i ich hierarchi-
zowania, aktywizowania i rozwijania intelektualnych mozliwoéci uczniow.

W czasie pracy ze zrodlem na lekcji na nauczycielu spoczywa powazna
odpowiedzialnosé. Jest on osobg, ktéra korzystajac ze swojej wiedzy, umie-
jetnoéci i doswiadczenia, powinna nadawac kierunek dyskusji, prezentowaé
réznorodne techniki pracy ze zrodtami oraz uczyé¢ krytycznego podejscia do
analizowanego materiatu.

[stotny jest dobor materiatow zrodtowych, dlatego lekcja poswiecona ana-
lizie tekstow Zrédtowych powinna by¢ starannie przygotowana, a jej cele od-
powiednio sformutowane. Zatem Zrodta winny by¢ zgodne ze wskazaniami
programu, wynika¢ z koncepcji nauczania, a ich dobér powinien byé¢ ade-
kwatny do zainteresowan i poziomu intelektualnego mlodziezy. Oczywistym
staje sie takze to, ze zestaw materialow zZrodtowych bedzie tez zalezny od tego,
co nauczyciel chce osiggna¢, dokonujac ich prezentacji, a takze czemu ma
shuzy¢ ich zastosowanie.

Przed lekcja, by nalezycie przygotowac sie do pracy ze zrodlem archiwal-
nym, nauczyciel powinien postawié sobie pytania: czy zrodta majg stanowic
ilustracje zaje¢ lekcyjnych, potwierdzi¢ wczesniej przekazang wiedze? czy pra-
ca ze zrodlem ma dostarczy¢ informacji na dany temat? czy ma wzbogacié
wiedze juz nabytg o pewne dodatkowe elementy? czy chodzi o podsumowa-
nie, a moze sprawdzenie, wiedzy uczniéw na zakoniczenie okreslonego tematu,
zagadnienia czy dziatu?

Przed rozpoczeciem pracy ze zrodlem w ogole nauczyciel powinien zapoznaé
ucznidw z rdznymi typami zrodel historycznych, zaprezentowac ich klasyfikacje
i zilustrowaé to przykladami poszczegdlnych rodzajow dokumentow, pokazujac
przy okazji ich charakterystyczne cechy, roznice w konstrukcji, jezyku, wymowie.

W klasie czwartej szkoly podstawowej uczniowie sa zapoznawani z zagad-
nieniem Zrodla historycznego, potrafig je zdefiniowaé, znajg podzial zrodet,
sposob ich pozyskiwania, a takze sg w stanie wskaza¢ miejsca przechowywa-
nia poszczegdlnych zrodet. W klasach starszych uczniowie powinni tez by¢
zapoznani z zasadami analizowania i krytyki zrodel, wykorzystujgc elementy
heurystyki i hermeneutyki. Powinni takze wiedzie¢, ze niezaleznie od typu
praca nad Zrédiem powinna polegaé na okresleniu, z jakiego rodzaju Zrodltem
maja do czynienia, kiedy ono powstalo i kto jest jego autorem.

Niezbednym wydaje sie w tym miejscu postawienie kilku zasadniczych py-
tan: kim byt autor? jaki jest jego zwigzek z opisywanymi faktami? czy znat
prawde, mogt i chcial jg przekazaé?
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Analizujac zawarto$¢ materiatu, nalezy tez zwrdci¢ uwage na konstrukcje
zrodla, jego jezyk, narracje i wymowe. Wazne jest oddzielenie analizy teksto-
wej od interpretacji. Dokonujac krytyki zrodta, nie wystarczy tylko zapytac
o to, co i gdzie znajduje sie w tekscie. Nalezy docieka¢, co z tego wynika, jaki
byt tego cel, o czym to §wiadczy.

Analiza wewnetrzna Zrodta powinna by¢ bardziej zlozona, zaopatrzona
w wiekszy fadunek intelektualny. Powinna ona polegaé¢ na: usystematyzowa-
niu uzyskanej wiedzy, konfrontacji informacji pochodzacych z analizy zrodta
historycznego z podrecznikiem i innymi Zrédtami wiedzy historycznej, uogol-
nieniu wnioskéw plynacych z analizy Zrodta w kontekscie wiedzy historycznej
uzyskanej w pracy z podrecznikiem czy inng literatura uzupelniajaca.

Metoda pracy ze zrodlem historycznym, zaleznie od poziomu edukacyjne-
go, powinna by¢ stopniowo rozbudowywana i wzbogacana o pytania i zadania
o coraz wiekszym stopniu trudnoéci.

Rozpoczynajac z uczniami prace ze zrodlem, zawsze prezentuje materialy
latwe i zredagowane w sposob bardziej przystepny, ktorych odczytanie i inter-
pretacja nie przysporza im wiekszych trudnosci, lecz zachecg do tworczej pra-
cy czy samodzielnych poszukiwan. Z czasem dopiero wprowadzam materialy
trudniejsze, zardéwno pod wzgledem konstrukcji, jak i tresci. Stopniowo takze
zwiekszam ilo$¢ tekstow, azeby kilka zrodet dotyczyto jednego zagadnienia czy
postaci historycznej. Zastosowanie od razu tekstu rozbudowanego, napisane-
go trudnym, urzedowym lub prawniczym jezykiem, moze tylko zniechecié¢ ucz-
nia do analizy i wywota w nim uczucie znudzenia. Zawsze staram si¢ pamietac
i czynie to w miare mozliwosci, by teksty byly dostepne bezposrednio kazdemu
uczniowi. Wybieram ucznia, ktéry czyta glosno i wyraznie, a potem wyjas-
niam watpliwosci jezykowe i wprowadzam uzupelnienia konieczne do pelne-
go zrozumienia tre$ci przez uczniow. Jezeli wsrdd analizujacych pojawig sie
odmienne interpretacje i oceny dotyczace zjawisk lub postaci wystepujacych
w tekstach, staram sie moderowa¢ dyskusje, a na konicu podsumowuje ja.

Wazna sprawa dla mnie jest odpowiedni dobor zrodel. Staram sie, aby byly
one charakterystyczne dla omawianej epoki. Podczas lekcji dotyczacych sred-
niowiecza czesto siegam do fragmentow kronik, kapitularzy, rocznikow, zywo-
tow $wietych, aktow lokacyjnych, statutdow cechowych, dekretéw soborowych
i synodalnych czy aktow fundacyjnych. Przy omawianiu czaséw nowozytnych
dodaje do wspomnianych Zrodet listy i pamietniki, relacje z podrézy, traktaty
miedzynarodowe, przywileje stanowe, konstytucje sejmowe i traktaty filozo-
ficzne. Gdy pracuje na lekcji z okresem dziewietnastowiecznym, chetnie odno-
sze sie do materialow prasowych, konstytucji, programéw partii politycznych,
karykatury politycznej, danych statystycznych czy fotografii. Gdy podejmuje
prace z wiekiem XX, to odwoluje sie takze do obrazu, plakatu, afisza. Bardzo
entuzjastycznie przyjmowane sg przez uczniow fragmenty filméw fabularnych,
dokumentalnych czy utwory muzyczne.
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Zwracam uwage na to, by materialy zrodtowe, z ktérych korzystam na lek-
cjach, posiadaly odpowiednia objetosé, choé przyznam, iz czesto omawiane
zrodta wywoluja tak gorace dyskusje, iz niejednokrotnie jednostka lekcyjna
zmusza mnie do ucinania pewnych wypowiedzi. Jezeli analizuje trudniejszy
tekst, to staram sie, by jego rozmiary byly mniejsze. Jestem zdania, iz czytanie
trudnego tekstu nie moze zbytnio meczy¢ ucznia, bowiem odbije sie to nega-
tywnie na jego sprawnosci podczas analizy i krytyki zrodta. Choé¢ przyznam,
ze zdarzajg mi sie sytuacje, ze omawiany tekst zZrodlowy nie spotyka sie z za-
interesowaniem.

Mysle, ze lekcje zrodtowe sg bardziej atrakcyjne i pozwalajg uczniom osigg-
na¢ wysokie umiejetnosci w dziedzinie analizy i krytyki zrédel, co zaowocuje
zarOWNo na egzaminie maturalnym z historii, jak i w codziennym dorostym
zyciu abiturientow.

SUMMARY

Przemystaw LEWANDOWSKI, Archive as a research workshop
for the history

Most often educational activities of archives consist of organizing occasional
exhibitions in which selected materials collected in a given institution are
presented, preparing special archival lessons, publishing various publications
concerning the issue of archives and making the archives available to teach-
ers and students.

Archival classes are combined with topics related to the historian’s research
workshop, sources of historical knowledge, ways of collecting and storing
monuments of the past, especially when discussing the history of the student’s
family, town, region or district.

In the case of younger students, a lesson in the archives often takes the form
of familiarizing themselves with the principles of archivist's work, visiting
warehouses, reading rooms, getting to know the inventory and presenting the
archival record collected in the facility.

The curriculum for teaching history, valid until the end of the current school
year, assumes that the school is obliged to “teach the rules of interpretation
of the historical source” and “show the possibilities of different interpretations
of sources, events and historical figures”. It follows that working with source
text in history lessons is one of the most important tasks of the teacher.
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(Archiwum Panhstwowe w Warszawie)

I Warszawa nie zawiodta. W 90. rocznice
Bitwy Warszawskiej oraz komiks
Koniec lata 1939 jako propozycja

archiwalnych pomocy edukacyjnych

czy mogg by¢ archiwalne? Na oba postawione pytania archiwista z pew-

noécig odpowie twierdzaco, dla niego bowiem ,,pomoce archiwalne” to
rozne postacie opracowan dotyczacych glownie tresci i formy materiatéow
archiwalnych, sporzadzone wedtug ustalonych zasad dla celow ewidencji,
informacji i udostepniania ( np. inwentarz archiwalny, katalog tematyczny,
indeks, skorowidz i inne)!. Badajac je, mozna uzyska¢ wiele cennych infor-
macji zardbwno na temat materiatow archiwalnych, do ktorych sie odnosza,
jak i metod przyjetych przy ich opracowaniu. W tym kontek$cie pomoce
archiwalne na pewno mogg mieé charakter edukacyjny. Z archiwalnego
punktu widzenia odpowiedz na pytanie drugie rowniez jest oczywista, jezeli
pomoce edukacyjne stanowig cze$¢ materialow archiwalnych przekazanych
przez dang szkote do archiwum panistwowego... Jednakze nie o takie archi-
walne pomoce edukacyjne tu chodzi, lecz o dwie publikacje wydane przez
Archiwum Panstwowe m.st. Warszawy (obecnie Archiwum Panstwowe
w Warszawie).

Pierwsza z nich pt. I Warszawa nie zawiodta. W 90. rocznice Bitwy Warszaw-
skiej’ to wydawnictwo towarzyszace wystawie o takim samym tytule, ktore zo-
stalo przygotowane w rocznice bitwy warszawskiej przez Archiwum Panstwo-
we m.st. Warszawy. Podobnie jak ekspozycja, jest po§wiecone bitwie, ktora
rozegrata sie na przedpolu Warszawy w sierpniu 1920 r. oraz roli, jakg odegrata
stolica w zmaganiach wojsk polskich z Armig Czerwona.

C zy pomoce archiwalne mogg by¢ edukacyjne? A pomoce edukacyjne...,

! Polski stownik archiwalny, red. W. Maciejewska, Warszawa 1974, s. 63.
2 [ Warszawa nie zawiodla. W 90. rocznice Bitwy Warszawskiej, oprac. A. Stawarz, Warszawa
2009.
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I WARSIAWA
NIE ZAWIODEA
W 90 rocraice hitwy wasizawakie
AND WARSAW
DID NOT FAIL

[ wystawa, i publikacja skupiajq sie
na ukazaniu kwestii zaangazowania sie
w pelni, po obywatelsku, zorganizowa-
nych mieszkancoéw Warszawy w obro-
nie jej i panstwa przed wrogiem. Do
najwazniejszych wowczas zadan nale-
zaly: werbunek ochotnikéw, pomoc
udzielana zotnierzom i ochrona urza-
dzeni publicznych. Drugi watek to dra-
matyczny przebieg wojny 1920 . —
wydarzenia na zblizajacym sie do War-
szawy froncie oraz w samym mieécie
w lipcu i sierpniu 1920 ., gdy decydo-
waly sie losy Polski jako niepodlegtego
pafistwa, a najwazniejsze decyzje w sy-
tuacji ogromnego zagrozenia zapadaly
w stolicy.

Wymienione wydawnictwo zosta-
to przygotowane z my§la o wystawie,

jednak nie mozna powiedzie¢ o nim, ze jest tylko jej katalogiem, poniewaz jest
czym$ znacznie wiecej. Jest samodzielng publikacjg opracowang na podsta-
wie zrodet archiwalnych, ktora moze z powodzeniem stuzy¢ jako podrecznik
poswiecony temu konkretnemu wydarzeniu. Przemawia za tym jej struktura
i zawarto$¢. Liczaca 84 strony praca, wydana w polsko-angielskiej wersji jezy-
kowej, sktada sie ze wstepu, czy raczej eseju historycznego omawiajacego rea-
lia historyczne, w jakich doszto do wojny polsko-rosyjskiej i 19 rozdziatow:

1.

N

10.

11

56

Odzyskanie niepodleglosci. Listopad 1918,
Wojna z Rosjg Sowieckq. Walki na wschodzie 1919-1920,

»Za wolnosé naszq i waszq”,
Ofensywa Armii Czerwonej,
W marszu na Warszawe,

Pryygotowania do odparcia inwagji bolszewickiej,
Wobec zagrozenia wladze paristwowe, wojskowe, samorzgdowe oraz kos-

cielne apelujq do spoleczeristwa,
Formowanie armii ochotniczej,

Alianci wobec wojny polsko-sowieckiej,
Propaganda wojenna,

. Plan bitwy warszawskiej,
12.

13.
14.
15.

Warszawa w dniach bitwy,
Pryedmoscie warszawskie,

Walki na pétnocnym Mazowszu,
Manewr znad Wieprza,
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16. Warszawa po ,,cudzie nad Wislg”,

17. Rogstrzygniecie wojny,

18. Traktat ryski. Ustanowienie wschodniej granicy Rzeczypospolitej,
19. Znaczenie wojny 1919-1920.

W czterech z nich wydzielono jeszcze podrozdzialy. W rozdziale Wojna
7 Rosjg Sowieckq. Walki na wschodzie 1919—1920 sg to: Poczatek niewypowie-
dzianej wojny, Ofensywa na Wilno, Front polsko-sowiecki. Rozdziat ,Za wolnos¢
naszq i waszg” wyrdznia zagadnienia dotyczace Litwy (W obronie niepodleglosci
Litwy) i Ukrainy (Dziatania na rzecz niepodleglosci Ukrainy), a w zatytutlowa-
nym Ofensywa Armii Czerwonej mozna znalezé oméwienie okolicznosci po-
przedzajacych ofensywe (Poczgtek ofensywy) oraz sytuacji na Ukrainie (Ofen-
sywa na Ukrainie) i Biatorusi (Ofensywa na Bialorusi), a takze analize uktadu
sit stron walczacych (Pordwnanie sit). Rozdzial Propaganda wojenna odrebnie
traktuje materialy o charakterze antybolszewickim (Propaganda antybolszewi-
cka) i antypolskim (Propaganda antypolska).

Publikacje wyrdznia jednolity, prosty i tatwy w odbiorze uktad tresci. Kaz-
dy z rozdzialow rozpoczyna sie krotkim tekstem wprowadzajacym, po ktorym
wystepuja materialy Zrédtowe w postaci fotografii osob lub wydarzen, map,
planéw bitew, dokumentéw urzedowych, drukéw ulotnych, afiszéw i plaka-
tow oraz fragmenty wspomnieni lub pamietnikéw znanych postaci historycz-
nych komentujace konkretne wydarzenia. Jej niewatpliwg zaletg jest wielo$¢

224 2.2

i roznorodnosé zrodet dokumentujacych omawiane zagadnienia, ktore oferujg

FEEVGOTOWANIA DO ODPARCIA INWAZ] DOLSTEWICKIE]

FREFARLATHONS PR REFULSING TIHE BOLEIFCVIK INTARION
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wiele nowych mozliwosci w pracy edu-
kacyjnej i ktére mozna wykorzystaé
w calosci badz potraktowac wybitrczo,
w zalezno$ci od sytuacji. W tym miej-
scu nalezy wspomnieé, ze omawiane
wydawnictwo jest dostepne online na
stronie internetowej Archiwum Paristwo-
wego w Warszawie (https://www.war-
szawa.ap.gov.pl/container/publikacje/
wystawa1920.pdf).

Druga pozycja pt. Koniec lata 1939°
jest publikacjg nietypows jak na wy-
dawnictwo archiwum panstwowego.
Na tle innych wyrdznia sie zdecydo-
wanie swojg formg i przeznaczeniem.
Zostala zrealizowana technikg kolazu
cyfrowego materialow pochodzacych
z fotografii oraz dokumentow histo-
rycznych przechowywanych w zasobie Archiwum Panistwowego w Warszawie.
Fikcyjne postaci bohaterow, zbudowane cyfrowo z materiatow dokumentacyj-
nych, wpisane zostaly w miejsca i sytuacje historycznie prawdziwe.

Wydawnictwo przygotowane zostato z myslg o mtodym odbiorcy — uczniu
szkoly podstawowej, gimnazjaliscie, liceali$cie. Stuzy celom edukacyjnym, ale
tez popularyzowaniu wiedzy o dawnej Warszawie i jej mieszkaficach — za-
stosowanie niestandardowej formy przekazu, taczacej komiks z materiatami
archiwalnymi, utatwia bowiem wizualizacje wydarzen, a tym samym pomaga
przyswoi¢ wiedze na temat udziatu Warszawy i warszawiakéw w wojnie obron-
nej Polski w 1939 r. oraz ich dalszych losow w okresie okupacji niemieckie;j.

Publikacja sktada sie z trzech czesci — prologu, czesci glownej i epilogu.
W prologu nastepuje zawigzanie akcji, ale stuzy on tez prezentacji Warszawy
w ostatnich dniach sierpnia 1939 r., jako miasta petnego zycia, pieknej archi-
tektury, tetnigcego zywym folklorem miejskim. Cze$é gtéwna skupia uwage na
przebiegu wydarzen wrze$niowych, zwtaszcza na momentach kluczowych dla
stolicy. Epilog natomiast rozgrywa sie 40 lat pozniej, gdy fikcyjni bohaterowie
publikacji, ktorych losy postuzyly do przedstawienia najtrudniejszych chwil
w zyciu Warszawy i warszawiakow, spotykaja sie ponownie latem 1979 r.

Bohaterowie komiksu sa fikcyjni. To mltodzi ludzie, Stas i Marysia, kto-
rzy pod koniec lata 1939 . przebywajag w Warszawie, razem spedzajac ostat-
nie dni sierpnia 1939 r., nieswiadomi grozy zblizajacych sie wydarzen. Zapo-

3 Koniec lata 1939, oprac. zbior. A. Belka, M. Mikulski, M. Mikulski, V. Urbaniak, War-
szawa 2009.
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wiadajg je materialy z pierwszych stron publikacji — artykuly z prasy warszaw-
skiej, ktore ukazaly sie po 20 sierpnia 1939 r. Mozemy z nich sie dowiedzie¢
m.in. o probach syren alarmowych, zbidrce pieniedzy na Fundusz Obrony Na-
rodowej, odezwie prezydenta miasta do ludnosci stolicy w sprawie zglaszania sie
do kopania rowow przeciwlotniczych, apelu pokojowym prezydenta Roosevelta,
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ales bylo warto. Ta plekne
| misjsce. Spodobaloby ci
~ Eledy planowaligsmy atak .
1 BIczyt, przyaszla 4

hydroplanach niemieckich dostrzezonych nad terytorium Polski czy wizycie
w Gdansku okretu niemieckiej marynarki wojennej Schleswig Holstein i prze-
prowadzonym w Berlinie 26 sierpnia poborze rezerwistéw. Sq one swego ro-
dzaju wprowadzeniem do pierwszej cze$ci wydawnictwa, ktora stuzy przedsta-
wieniu Warszawy niezniszczonej — takiej, jaka byta przed 1 wrzesnia 1939 r.
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Zdaje sie, o Eo 'llrl-t!-_ i
twojej ciotki? Czy to lato
znow sppdza W

Pokazujg ja nam Sta$ i Marysia, gdy wedruja ulicami stolicy, opowiadajgc sobie
anegdoty o mijanych miejscach i wspominajgc zwigzane z nimi wydarzenia.
Tto ich wedrowki stworzyly fotografie i pocztowki przedwojennej Warszawy
ukazujace tetnigce zyciem miasto — ulice, budynki, parki i kawiarnie. W ten
sposob na kolejnych stronach komiksu (do 19) poznajemy takie miejsca, jak:
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Dworzec Kolei Warszawsko-Wiedenskiej, ulica Marszatkowska, plac Trzech
Krzyzy i stojacy tu kosciot sw. Aleksandra, ulice Nowy Swiat, Krakowskie
Przedmiescie, Karowa i Trebacka, plac Zamkowy i zamek krolewski, Stare
Miasto z rzezbg Syreny (autorstwa Konstantego Hegla), patac Saski i Grob
Nieznanego Zolnierza w kolumnadzie tego patacu, ogrod Saski z Teatrem
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Letnim, gmach Towarzystwa Zachety Sztuk Pieknych, place Teatralny z ratu-
szem, Malachowskiego i Napoleona (obecnie Powstaficow Warszawy), ulice
Mazowiecka, Jasna, Zgoda, Moniuszki i Piusa IX (obecnie Piekna), Koszyko-
wa, parki Paderewskiego, Ujazdowski, Lazienki Krolewskie z pomnikiem Fry-
deryka Chopina (autorstwa Wactawa Szymanowskiego) i patacem Na Wodzie,
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pomniki Polegtych Peowiakéw, ksigcia Jézefa Poniatowskiego (autorstwa Bertela
Thorvaldsena) i Syreny nad Wislg (autorstwa Ludwiki Nitschowej) oraz ka-
wiarnia ,,Ziemianska”.

W tym miejscu nalezy przypomnieé, ze Sta$ i Marysia nie tylko spaceruja,
pokazujac nam przy okazji miasto, ale tez ze soba rozmawiajg. Ich dialogi sq
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Scisle zwigzane ze strong wizualng publikacji, dopelniaja ja. Sa krotkie jak w ko-
miksie, ale nie sg banalne. Warto po$wieci¢ im uwage, poniewaz dzieki nim
poznajemy blizej nie tylko naszych bohateréw i konkretne miejsca w przedwo-
jennej Warszawie, ale tez 6wczesne realia i wydarzenia, ktorymi zyli warszawia-
cy, a przy okazji tez historie stolicy. Sg skonstruowane tak, by nie przekazywac
pelnej informacji, a jedynie sygnalizowa¢ problem, odczucia i wydarzenia, ktére
majg swoj dalszy cigg w zrodtach. Ich zadaniem jest pobudzenie zainteresowa-
nia odbiorcy, zachecenie go, by siegnat do tych zrodet i rozszerzyt swoja wiedze
o dawnej Warszawie. Spojrzmy np. na pierwsze wypowiedzi Stasia — ,Wzywaja
nas do jednostki. Mamy dla siebie tylko jeden dzien”, ,Marysiu, nie my$lmy dzi$
o wojnie”. Jesli polaczymy je z materiatami prasowymi z poczatku publikacji,
uzyskamy jednoznaczny obraz sytuacji politycznej II Rzeczypospolitej. A jesli
chcemy drazy¢ temat, to skupmy sie na pierwszej z nich i zadajmy sobie pytanie,
dlaczego Stag méwi tylko o jednym dniu i dlaczego zostal wezwany do jednost-
ki. Odpowiedzi dostarczy zrodto — obwieszczenie Prezydenta RP o mobilizacji
powszechnej z 31 sierpnia 1939 . Podobng role petnig wzmianki o Sanktuarium
Nanda Dewi i klagtwie Nandy (s. 8) — z jednej strony majg zaintrygowac i skfo-
ni¢ do sprawdzenia, na czym polegala ta klgtwa, z drugiej przypomnieé sukces
polskich himalaistow z 1939 . Z rozméw naszych bohateréw mozemy sie tez
m.in. dowiedzieé, skad sie wziely trzy krzyze na placu Trzech krzyzy (s. 6), jaka
byla geneza nazwy , Trakt Krolewski” i dokad on prowadzit (s. 7), dlaczego ulica
Marszatkowska tak sie nazywa (s. 9), czy przed wojng byly w Warszawie drapa-
cze chmur i telewizja (s. 11).

Cze$¢ pierwsza publikacji koniczy sie pozegnaniem i rozstaniem naszych
bohateréw — Sta$ wyrusza do jednostki, Marysia zostaje w Warszawie, gdzie
dowiaduje sie o wojnie. Wybuch wojny rozpoczyna tym samym drugg czes$é
publikacji (s. 20-49). I o ile pierwsza stuzyla prezentacji obrazu stolicy przed-
wojennej, niezniszczonej przez dzialania zbrojne, to ta cze§¢ skupia sie na
wydarzeniach, ktore we wrzesniu 1939 r. staly si¢ udzialem Warszawy i i jej
mieszkanicow. Oddaje atmosfere wojny (np. s. 22, 24), poczatkowy optymizm
i nadzieje na interwencje Francji i Anglii, a tym samym na rychle jej zakon-
czenie (np. s. 23, 24), przygotowania do obrony stolicy (np. s. 26), zniszcze-
nia spowodowane pierwszymi bombardowaniami (np. s. 28), trudnosci zycia
codziennego, dziatania podejmowane przez prezydenta Stefana Starzyriskiego
(np. s. 27, 40), sytuacje na froncie (np. s. 30-32, 34—36), kapitulacje Warszawy,
wkrocznie wojsk niemieckich (np. s. 45).

Obie czesci publikacji faczy forma przekazu i styl dialogow, rézni natomiast
kolorystyka i fabuta. W przeciwienistwie do kolorowych obrazéw z poczatko-
wych kart komiksu jego druga czesé jest utrzymana w konwencji czarno-biatej,
poniewaz jej zadaniem nie jest ukazanie wizerunku stolicy, ale odtworzenie
dramatyzmu wydarzen z wrzesnia 1939 r. Celowi temu stuza nie tylko fotogra-
fie z tego okresu, lecz rowniez artykuly prasowe i dokumenty urzedowe, ktore
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1939

wczesniej nie pojawialy sie. Inny jest tez charakter prezentowanych zdje¢ —
skupiajg uwage na zyciu codziennym warszawiakow, dla ktorego ulice i bu-
dynki miasta stanowia tlo, bardzo tragiczne. Sg to bowiem fotografie niemal
tych samych miejsc, ktore poznalismy w prologu, tyle ze zniszczone w trakcie
walk o Warszawe nie przypominaja ich wcale.

67



Violetta Urbaniak

.fwﬁg Warszawy
ent m:u!-l ll!*-— Stefan Ba

{dw::: a: d.mel"‘“ “:ﬁ Wer
mla-n“"ggf_

cki na Ochotg i Wolg (ulicami Gréjecka i Wel
m odparty p lska obrone, ktéra kierowal plk Marian Porwit,
inka ,Warszawa-Zachod"

) h A !
Czes¢ pamigci bohater(‘i?‘f-

Westerplatte
' W bemym dniu wojny polsko-niemisckie] dnim 8-go
‘wrzednia r. b. o gode. Il min. 40 preed peludniem, po
[ waloe zgingli na posterunks

nisslyohanie bohatsrahinj
| dmisrociq waloczmych estatni x zalogi na Westerplatte
- Polskiego Battykn.

KURJER WARSZAWSKI — Duia  wrosdnla 1020 r.

Sta$ i Marysia przezyli wojne — ona zostata w Polsce, jego za$ los rzucit na
front zachodni, a potem do Wielkiej Brytanii i USA. W 1979 r. spotkali sie
ponownie w Warszawie, po 40 latach, przypadkowo na ulicy, w ttumie ocze-
kujacym na przybycie papieza Jana Pawla II.
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Jest to wprawdzie koniec historii Stasia i Marysi, ale nie omawianej pub-
likacji, poniewaz nalezy zwrdci¢ uwage na elementy ja dopelniajace. Pierw-
szym z nich jest kalendarium wydarzeri w Warszawie (22 sierpnia—28 wrze$nia
1939), ktore przedstawiono na tle wojny obronnej Polski w 1939 t. i wypadkow
w Europie. Drugi to wykaz materiatow zrodtowych wykorzystanych w pub-

69



Violetta Urbaniak

likacji umozliwiajacy poréwnanie ze soba fotografii przedstawiajacych te
same miejsca w stolicy przed 1 wrzesnia 1939 r. i po tej dacie. Element trzeci,
zwigzany Scisle z poprzednim, to zestawienie fotografii Warszawy zniszczonej
(s. 48-49), a konkretnie tych miejsc, ktore poznajemy w prologu komiksu.
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WYDARZENIA 28 IX 1939 r.

w Moskwie podpisano niemiecko-radziecki uklad graniczny, zmieniajacy przebieg
granicy po zajgciu Polski (granica biegila wzdiui rzek: Pisa, Narew, Bug, Wisloka
i San)

Budynek fabryki ,Skody” na Rakeowou — gen. Tadeusz Kutrzeba oraz gen. Johannes
Blaskowitz podpisali dokument o kapitulacji Warszawy (o godzinie 13.15)

Prezydent Stefan Starzynski wyglosil ostatnie przemiwienie przez radic

Wiadomodé o kapitulacji przekazano mieszkarncom Warszawy za posdrednictwem plakatéw

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze ta nietypowa dla archiwum publika-
cja (dostepna online: https://www.warszawa.ap.gov.pl/container/publikacje/
konieclata.pdf) stwarza wiele mozliwosci do wykorzystania w pracy z mlo-
dziezg. W zaleznosci od etapu edukacyjnego, wieku uczniow, przedmiotu,
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tematu lekcji czy czasu, jakim dysponujemy, mozna uwzgledni¢ wszystkie jej
elementy lub tylko niektére z nich. I tak np. omawiajac Zrédia, mozna po-
traktowaé ja jako przyktadowy zbior konkretnych ich rodzajow (fotografii,
pocztowek, dokumentow urzedowych, artykutow prasowych) utatwiajacy ich
analize i poréwnanie ze soba. Z kolei uczniéw mlodszych powinien zaintereso-
wac kolorowy prolog — znajda tu potraktowane sygnalnie historie i legendy
warszawskie, ktore mogg ,,drazy¢” dalej na lekcji lub w domu, a ponadto na
pewno zwrdcg uwage na zamieszczone fotografie roznych miejsc i obiektow,
ktore roznig sie od znanych im wspotczesnie. Na uczniach z klas starszych na
pewno zrobi duze wrazenie zestawienie zdje¢ Warszawy sprzed i po 1 wrze$nia
1939 1. A jesli uzupelnia je fotografiami wspolczesnej im stolicy, moze powstaé
$wietny projekt edukacyjny. Dodajmy do tego elementy zycia codziennego
warszawiakow z wrzesnia 1939 r., artykuly prasowe oraz dokumenty urzedowe
i mamy temat dla licealistow.

SUMMARY

VioLerTta UrBANIAK, And Warsaw did not disappoint.
On the 90th anniversary of the Battle of Warsaw and the
comic book The End of Summer 1939 as a proposal for
educational materials regarding the archives

The article is devoted to two publications issued by the State Archives in
Warsaw that can successfully be used to realize the goals of education and
popularization. The first of them is basically the catalog of the exhibition with
the same title, but an unusual catalog. It is rather a source-based publication
that has the character of a textbook. It presents the most important events of
the war with Bolshevik Russia and the effort of the entire nation fighting for
the independence of Poland. It focuses on showing combat in the suburbs of
the capital and the role of Warsaw and its residents, who as soldiers fought in
the battle, and in other ways supported the fighters on the front.

The second publication presents the facts and dates related to the events tak-
ing place in Warsaw from August 23 to September 28, 1939, the characters
involved in these events, as well as the image of the capital, its streets and
individual architectural objects. Both publications have an auxiliary charac-
ter, helping students to master a particular piece of historical material through
the use of non-standard forms of communication
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(Narodowe Archiwum Cyfrowe)

Szukaj w Archiwach jako Zrodto

ne spoleczenistwo §wiadome swojej przesztosci”!. Zalezy nam na tym,

zeby zabezpieczaé, opracowywaé i udostepnia¢ kolejnym pokoleniom
obiekty dziedzictwa, jakimi s materialy archiwalne. W tym celu powierzo-
no nam, jako jednemu z trzech archiwéw centralnych, zadanie zapewnienia
ynowoczesnosci” archiwow panstwowych. ,Nowoczesnosci”, ktéra polega na
odpowiadaniu na potrzeby i oczekiwania odbiorcéw archiwéw. Nasza praca
nie powinna polega¢ tylko na opracowywaniu, digitalizowaniu i udostepnia-
niu. Chodzi o to, zeby nasze zadania wykonywaé w taki sposob, by ich efekty
byly wykorzystywane przez obywateli. Chcemy wraz z archiwami pafistwowy-
mi wspottworzyé panstwo ustlugowe. Panstwo, ktore dostarcza obywatelom
funkcjonalne i przejrzyScie zaprojektowane rozwigzania, tworzone z mysla
o ludziach, a nie urzedach i systemach.

W tym celu zbudowaliSmy i utrzymujemy dwa podstawowe narzedzia
cyfrowe pracy archiwoéw — Zintegrowany System Informacji Archiwalne;j
(ZoSIA) oraz serwis Szukaj w Archiwach (szukajwarchiwach.pl). Ponadto
Minister Kultury i Dziedzictwa Narodowego w pazdzierniku 2009 . powierzyt
Narodowemu Archiwum Cyfrowemu role Centrum Kompetencji w zakresie
digitalizacji materiatow archiwalnych. Jako Centrum Kompetencji dbamy
o zapewnienie odpowiedniej jakosci kopii cyfrowych materiatow archiwal-
nych, w tym:

— wyznaczamy standardy i opracowujemy dobre praktyki digitalizacji,

— organizujemy szkolenia z digitalizacji materialow archiwalnych,

- udzielamy konsultacji z projektowania i prowadzenia digitalizacji mate-

rialow archiwalnych,

— wspieramy tworzenie pracowni digitalizacji w archiwach,

- udostepniamy system informacji archiwalnej do zarzadzania archi-

wami,

— umozliwiamy bezpieczne przechowywanie oraz udostepnianie cyfro-

wych kopii materialow archiwalnych.

W Narodowym Archiwum Cyfrowym (NAC) ,budujemy nowoczes-

! Strategia Narodowego Archiwum Cyfrowego na lata 2017-2019.
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W ten sposob zabezpieczamy pamie¢ dla przysztych pokolen.

Podstawowym narzedziem do udostepniania cyfrowych materiatow ar-
chiwalnych jest serwis Szukaj w Archiwach. Za posrednictwem tego serwisu
NAC wraz z innymi archiwami panstwowymi chce inspirowaé¢ uzytkowni-
kow do odkrywania dziedzictwa i pokaza¢ im, jak z niego korzysta¢. Szukaj
w Archiwach to unikatowe miejsce w sieci, w ktorym uzytkownik moze zna-
lez¢ informacje o zbiorach archiwow panistwowych oraz innych instytucji, np.
bibliotek czy muzedw. Dzieki prostej wyszukiwarce uzytkownik w tatwy spo-
sOb odnajdzie materialy archiwalne, przejrzy opisy i kopie cyfrowe. Wiekszo$¢
materiatow jest dostepna w domenie publicznej, w formie wysokiej jakosci
kopii cyfrowych, co oznacza, ze wykorzysta¢ je mozna bezptatnie w dowolnym
celu, réwniez komercyjnym. Serwis jest najbardziej rozpoznawalnym w Polsce
portalem do poszukiwan historycznych.

Serwis Szukaj w Archiwach zostal uruchomiony w listopadzie 2009 r.
Oprocz opiséw ponad 1,2 mln jednostek archiwalnych internauci mogli prze-
gladaé ponad 70 tys. kopii cyfrowych materiatow archiwalnych z Archiwum
Panistwowego w Lublinie. Stopniowo do tego archiwum dotgczyly nastepne.
Obecnie w serwisie publikuja 62 instytucje. Udostepnionych jest w nim
ponad 25 mln skanéw, co czyni go najwiekszym w Polsce zbiorem zdigita-
lizowanych obiektow dziedzictwa kultury.

Szukaj w Archiwach dedykowany byt archiwom panstwowym. Szybko jed-
nak dotgczyly inne instytucje zainteresowane udostepnianiem swoich zbiorow.
Obecnie 10 proc. instytucji publikujacych w serwisie jest spoza sieci archiwow
panstwowych. Sa to m.in. Archiwum Muzeum Narodowego w Krakowie,
Fundacja Kultury i Dziedzictwa Ormian Polskich czy Muzeum Zamoyskich
w Kozléwee. Sg w tym gronie rowniez instytucje z zagranicy, np. Archiwum
Biblioteki Polskiej im. Ignacego Domeyki z Buenos Aires.

Serwis jest podstawowym narzedziem pracy dla archiwistow oraz gene-
alogéw. Jednakze ze wzgledu na sposob prezentacji materialow moze by¢
trudny w odbiorze przez uzytkownikéw, ktorzy do tej pory nie korzystali
z archiwOw i nie znajg zasad ich funkcjonowania. Z tego powodu w 2017 r.
dyrektor Narodowego Archiwum Cyfrowego Marianna Otmianowska wraz
z Naczelnym Dyrektorem Archiwéw Panstwowych Wojciechem Wozniakiem
zdecydowali o modernizacji serwisu. Dzieki przebudowie chcemy w wiekszym
stopniu odpowiadaé¢ na potrzeby obecnych uzytkownikow serwisu Szukaj
w Archiwach, ale rowniez otworzy¢ sie na nowe grupy odbiorcow. W serwisie
mozna znalez¢ wiele interesujacych materiatow, ktore moga by¢ wykorzysty-
wane nie tylko przez archiwistow i historykéw, ale tez dziennikarzy, nauczycieli
czy studentow. Nowy serwis powinien zachecié ich do korzystania ze zbiorow
archiwow, w tym takze pokazywaé, jak mozna je wykorzystywac.

Podczas modernizacji przyjelismy nowe podejscie w projektowaniu sy-
stemow 1T, ktora z duzym powodzeniem stosowana jest w Srodowisku komer-
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cyjnym i zaczyna by¢ stosowana w administracji centralnej w Polsce. Mowa
o User Centered Design, czyli projektowaniu zorientowanym na uzytkownika.
Model ten zaklada, ze na kazdym etapie projektowania rozwigzania nalezy je
weryfikowaé z uzytkownikami. W centrum naszych prac znajduje sie uzyt-
kownik ze swoimi potrzebami i oczekiwaniami.

Pierwszym etapem naszych prac bylo zidentyfikowanie potrzeb i przyzwy-
czajent naszych uzytkownikow, obecnych i nowych, ktorych chcemy zachecic¢
do korzystania z serwisu. W tym celu w maju i czerwcu 2017 r. zorganizo-
waliémy badanie potrzeb uzytkownikow Szukaj w Archiwach. Spotkalismy
sie z dotychczasowymi uzytkownikami serwisu (genealogami, zawodowymi
archiwistami, archiwistami spolecznymi, historykami sztuki), a takze z oso-
bami, ktore mogg sie nimi dopiero staé, tj. z pasjonatami réznych dziedzin
(np. motoryzacji czy historii Warszawy), nauczycielami, uczniami i studenta-
mi, artystami, dziennikarzami, poszukiwaczami historii swojej rodziny.

W pierwszej cze$ci badania rozmawialismy z nimi na temat ich poszukiwan
w sieci, poniewaz chcieliémy sie dowiedzie¢, czego szukajg, w jakim celu, co
robig ze znalezionymi materiatami, z jakich serwisow korzystaja i jak je oce-
niaja. W drugiej czesci poprosilismy respondentow o wykonanie kilku zadan
w serwisie Szukaj w Archiwach i zapytalismy ich o wrazenia.

Obecni uzytkownicy z duzym entuzjazmem podchodza do serwisu:
,Dobrze, ze serwis istnieje. Chetnie i czesto z niego korzystam”. Pozytywnie
oceniajg mozliwo$¢ korzystania online z materiatow archiwalnych. Szukaj
w Archiwach jest jednym z podstawowych narzedzi ich pracy.

Dla pozostalych uzytkownikéw serwis jest zbyt skomplikowany: ,,Szukaj
w Archiwach to specjalistyczny serwis dla profesjonalistow”. Opiera sie on
na archiwalnej strukturze opisu materialéw, nieznanej uzytkownikom spoza
archiwow. Ponadto nie wiedzg oni, jak funkcjonuja archiwa w Polsce i jakie
materialty mogg w nich znalez¢. To wszystko powoduje, ze serwis jest dla nich
nieprzystepny i niezrozumiaty.

Badania dostarczyty nam wielu wnioskow. Pokazaty, jak uzytkownicy po-
szukujg obiektow dziedzictwa w Internecie i czego oczekuja od serwisow, kto-
re udostepniajg takie materiaty. Poznalismy ich motywacje i przyzwyczajenia.
Whnioski z badan staly sie dla NAC podstawa do projektowania serwisu.

W NAC chcemy w wiekszym stopniu otworzy¢ sie na uzytkownikow —
chcemy inspirowac ich do odkrywania i ozywiania dziedzictwa. W tym
celu musimy pokaza¢ odbiorcom bogactwo archiwéw panstwowych oraz za-
prezentowad, jak mozna korzysta¢ z materialow archiwalnych. Jednym z do-
celowych elementéw zmodernizowanego w przysztosci serwisu, ktory sie do
tego przyczyni, bedzie strefa edukacyjna Szukaj w Archiwach.

Edukacja zajmuje wazne miejsce na stronach internetowych archiwow
publicznych, czego przyktadem moze byé np. oferta edukacyjna archiwow
brytyjskich (nationalarchives.gov.uk) czy amerykanskich (archives.gov).
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Pracownicy tych archiwdw i nie tylko tych majg $wiadomos¢ faktu, ze mate-
rialy, ktore znajdujg sie w zasobach archiwalnych sa najbardziej autentyczny-
mi dowodami wydarzen historycznych i dlatego powinny stanowi¢ podstawo-
we zrodto w edukacji szkolnej i akademickie;j.

Hlp mith your

ressarch

Strona internetowa archiwum brytyjskiego oferuje materialy dla nauczy-
cieli, m.in. tematyczne kolekcje materialow archiwalnych, lekcje online dla
szkol, wideokonferencje oraz wirtualne lekcje. Lekcje online sg podzielone
wedtug okreséw historycznych i tematéw. Obejmujg pelne zestawy materia-
léw niezbednych do przeprowadzenia lekcji w szkole na okreslony temat. Na
jeden zestaw lekcyjny skladajg sie m.in. takie materialy, jak: wstep przedsta-
wiajacy tlo historyczne, notatki dla nauczyciela, zadania dla uczniow, linki do
zrodel zewnetrznych, kopie cyfrowe materiatow archiwalnych.

Tematyczne kolekcje materialéw archiwalnych dla nauczycieli sa opatrzo-
ne wstepem historyka oraz zawierajg wskazowki dla nauczycieli, jak wykorzy-
sta¢ je na zajeciach z uczniami. Wideokonferencje i wirtualne lekcje to okazja
dla studentéw do rozmowy z edukatorami z National Archives. Prezentuja oni
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wysokiej jakoéci skany albo oryginalne dokumenty za poérednictwem kamery.
Uczniowie mogg zadawaé pytania, dzieli¢ siec pomystami i zainspirowani roz-
poczaé dyskusje w grupie.

Wszystkie materialy mozna pobierac i bezplatnie wykorzystywac.
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Jest rowniez dostepna sekcja z materialami dla uczniéw, w ktorej moga
oni znalez¢ wskazowki, jak wyszukiwad i korzysta¢ z materialéw archiwalnych
oraz jak pisa¢ eseje. Znajdg tu rowniez gry i konkursy.

Amerykanskie National Archives and Records Administration z kolei oferuje
na swojej stronie internetowej m.in. tematyczne e-booki (np. The Constitution,
zawierajacy wybor publikacji przygotowanych przez edukatoréw archiwalnych
na temat konstytucji amerykanskiej) oraz materiaty dla nauczycieli, ktore za-
wierajg wysokiej jakosci kopie cyfrowe materialéw archiwalnych i wskazowki,
jak mozna z nimi pracowaé. Archiwa amerykanskie umieszczajg rowniez filmy
edukacyjne w serwisie YouTube.

Te dwa archiwa sa doskonalym przykladem, jak mozna skutecznie wdra-
za¢ rozwigzania, ktore aktywnie wprowadzajg uzytkownikow w $wiat archiwow
iich zbiorow. Z badan uzytkownikéw wynika, ze jesli dostarczymy nauczycielom
scenariusze lekcji zgodne z podstawg programows, z odpowiednio dobranymi
kopiami materialéw archiwalnych i wskazowkami, jak przeprowadzi¢ lekcje, to
bedg oni znacznie chetniej korzystaé z zasobu archiwow panstwowych. Zachecg
tym samym rowniez ucznioéw i studentéw do odwiedzania archiwéw i serwisu
Szukaj w Archiwach. Jesli studenci i uczniowie dowiedzg sie na zajeciach, jak
bogate zbiory znajduja sie w archiwach, beda chetniej z nich korzysta¢.

Odpowiednio zbudowana strefa edukacyjna Szukaj w Archiwach moze
zacheci¢ uczniéw i studentow do odkrywania historii Polski. Wystarczy, ze
wykorzystamy takie narzedzia edukacyjne, jak gry online, quizy czy konkursy
oraz wiele innych.
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Do konica 2017 r. Narodowe Archiwum Cyfrowe planuje stworzy¢ koncep-

cje strefy edukacyjnej serwisu Szukaj w Archiwach. W 2018 r. planowane sa
konsultacje z nauczycielami, studentami i uczniami, archiwistami, edukato-
rami archiwalnymi i muzealnymi. Jesli majg Pafistwo pomysty albo wskazowki
dla nas, jak powinna wyglada¢ strefa edukacyjna, zachecamy do kontaktu.
Mamy nadzieje, ze razem uda nam sie stworzy¢é wspolng cyfrowa przestrzenn
edukacyjng archiwow panstwowych.
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SUMMARY

MARIANNA OTMIANOWSKA KATARZYNA ZAJKOWSKA, Search
in the archives as a source

In the National Digital Archives, “we are building a modern society aware
of its past” (Strategy of the National Digital Archives for 2017-2019). It is
important for us to secure, develop and share with future generations such ar-
eas that show our heritage — namely archival materials. Through the services
we create the National Digital Archives want to respond to the needs and
expectations of the archives’ recipients.

That is why this year we have begun modernizing the Search in Archives
service. One of the target elements of the modernized version of the webpage
will be an education zone. In the article, we talk about the project of mod-
ernization of the site, the educational zone and present solutions from Great
Britain and the United States, which are the best examples of solutions
for the National Digital Archives actively integrating users into the world
of archives and their collections.



Poglebienie wiedzy
w zakresie
przygotowywania
projektow
wystawienniczych
i wydawniczych






Hubert Mazur

(Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie)

Wystawy wirtualne archiwow
panstwowych — wybrane zagadnienia

dzialalnosci popularyzatorskiej czy edukacyjnej s3 wystawy. Archiwalia

na ziemiach polskich eksponowano juz w poczatkach XX w.! W 1929 1.
archiwa panstwowe wziely udzial w Powszechnej Wystawie Krajowej w Po-
znaniu’. W okresie miedzywojennym placéwki te organizowaly takze wysta-
wy wlasne’. Dzialalno$¢ wystawienniczg wznowiono w konicu lat 40. XX w.
W kolejnych dekadach wystawy realizowano w ramach prac regionalnych
i kulturalno-o$wiatowych*. Po 1989 r. i wspotczesnie archiwa podejmuja trud
organizacji ekspozycji. Poklosiem wystaw archiwalnych, realizowanych za-
réowno przed, jak i po 1989 ., s3 liczne sprawozdania publikowane gléwnie
na tamach ,,Archeionu™, czasopism poszczegolnych archiwow panistwowych®
i rzadziej innych periodykow’. Glebsza refleksja nad wystawiennictwem w at-

B odaj najbardziej powszechng formg oddziatywania archiwéw w ramach

! J. Wisniewski, Archiwalia w bibliotekach i muzeach, Poznari 2000.

2 S. Praszycki, K. Konarski, Archiwa Paristwowe na Powszechnej Whstawie Krajowej w Pozna-
niu, ,Archeion” 1930, t. 7-8, s. 1-21.

3 . Mamczak-Gadkowska, Archiwa Paristwowe w I Rzeczypospolitej, Poznati 2006, s. 335-340.

+ T. Mlodkowski, Z doswiadczen archiwisty powiatowego w zakresie badari regionalnych i prac
kulturalno-oswiatowych w terenie, ,,Archeion” 1955, t. 24, s. 74-86; S. Pankow, Driatalnos¢ po-
pularyzatorska archiwéw panistwowych w Polsce Ludowej, ,Archeion” 1964, t. 49, s. 139-148.

5 Zob. np. R. Wojtkowski, Whstawa ,Wiegniowie polityczni PRL w latach 1944-1956", ,,Ar-
cheion” 1997, t. 98, s. 324-326; M. Chmielewska, Whstawa: Zdobnictwo materiatéw archiwal-
nych XV-XX wiek, ,Archeion” 1993, t. 91, s. 229-230; E Sobalski, Dokumenty AP w Czesto-
chowie na wystawach i pokazach, ,,Archeion” 1968, t. 48, s. 189—191.

¢ Przyktadowo: M. Aleksiejuk, Sprawozdanie z wystaw organizowanych przez Archiwum Pan-
stwowe m.st. Warszawy w plenerowej galerii w Al. Ujazdowskich, ,,Kronika Warszawy” 2008, nr 2,
s. 68-73; M. Zub, Whstawa ,Na styku kultur. Mniejszosci narodowe w dokumentach Archiwum
Przemyskiego”, ,Rocznik Historyczno-Archiwalny” 2003, t. 17, s. 363-365.

" Przyktadowo: R. Kazimierczak, Wystawa pt.: ,Wroclaw — dwa stadiony” w Archiwum Pan-
stwowym we Wroctawiu, ,,Slqski Kwartalnik Historyczny Sobotka”, t. 67, 2012, nr 3, s. 161-165;
J. Krochmal, Wystawa w Archiwum Gléwnym Akt Dawnych z okazji 180. rocznicy wybuchu po-
wstania listopadowego, ,,Teka Komisji Historycznej” 2011, t. 8, s. 209-218.
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chiwach po$wiecona czy to analizie tematycznej ekspozycji, czy metodyce
organizacji (ze szczeg6lnym uwzglednieniem zabezpieczania archiwaliow) zo-
stala podjeta tylko przez Stanistawe Pankow®, Maryne Husarska’, Jarostawa
Wisniewskiego'®, Dariusza Chyte!! i Agnieszke Rose!2.

Konsekwencja szeroko rozumianej informatyzacji archiwow i digitalizacji
materialéw archiwalnych jest pojawienie sie¢ nowych multimedialnych form
popularyzatorskich i edukacyjnych?. Wsrod nich na plan pierwszy wysuwa-
ja sie wystawy wirtualne publikowane na stronach internetowych archiwow
panistwowych!4. Warto dodaé, ze wystawy tego typu obecne sq w sprawozdaw-
czosci archiwéw panstwowych. I tak formularz statystyczny KN-1 (dziat dru-
gi) zawiera tabele obejmujaca rubryke ,wystawy” (z podzialem na tradycyjne
i wirtualne).

Do tej pory préby zdefiniowania terminu ,wystawa wirtualna” podjeta sie
Agnieszka Rosa. Jej zdaniem ,jest to forma, ktora taczy zaréwno skany, zdje-
cia, pliki audio i wideo z profesjonalnym komentarzem historycznym. Zazwy-
czaj zawiera wiekszg liczbe eksponatow i dotyczy konkretnego tematu. Do
urzadzenia wystawy archiwalnej online moga by¢ wykorzystane rozne techniki
multimedialne”®. Tak pojmowana wystawa moze by¢ zaréwno atrakcja dla
zwiedzajacego, ale tez przygoda intelektualng i narzedziem edukacyjnym, kto-
re mozna wykorzystaé jako srodek w nauczaniu historii.

Nad zagadnieniem archiwalnych wystaw w Internecie pochylita sic Mar-
lena Jablonska, dzielac je na: zaproszenia, fotorelacje, prezentacje oraz wysta-

8 S. Pankoéw, WAstawy archiwalne, ” Archeion” 1959, t. 30, s. 15-29.

> M. Husarska, Kopie czy oryginaly na wystawach?, ,Archeion” 1955, t. 24, s. 176-178.

10 ]. Wisniewski, op. cit.

' D. Chyta, Dzalalnos¢ wystawiennicza archiwéw w Polsce pélnocno-zachodniej w latach
2000-2010 z punktu widzenia muzealnictwa, ,Archiwista Polski” (cyt. dalej: AP), t. 16, 2010,
nr 4 (60), s. 37-61; idem, Wystawa archiwalna jako srodek dydaktyczny w nauczaniu historii na
praykladzie doswiadczert Archiwum Paristwowego w Toruniu [w:] Educare necesse est — ale jak
i dlaczego? Przyklady dobrych praktyk edukacyjnych, red. nauk. V. Urbaniak, Warszawa 2017,
s. 105-113.

12° A. Rosa, Wystawy archiwalne w stuzbie polityki historycznej paristwa. Funkcja propagandowa
wystaw archiwalnych w Polsce Ludowej, AD, t. 13, 2008, nr 4 (52), s. 43-69.

B H. Mazur, Multimedia a edukacyjna funkcja archiwéw. Pryypadek kielecki [w:] Multime-
dia a #édla historycyne w nauczaniu i badaniach, red. M. Ausz, M. Szabaciuk, Lublin 2015,
s. 213-234; A. Konstankiewicz, Edukacyjne projekty multimedialne realizowane przezx Archiwum
Panstwowe w Lublinie [w:] Multimedia a ¢rédla. .., s. 203-211; zob. takze: A. Sokot, A. Warze-
cha, Projekt ,,Dawne Pismo” oray edukacja w dziedzinie paleografii i neografii za posrednictwem
Internetu [w:] Educare necesse est...,s. 139-143.

4 Zob. np.: M. Doktér, Whstawy on-line w Archiwum Panstwowym w Kaliszu ,Kronika
Wielkopolski” 2010, nr 1, s. 171-177; T. Matuszak, Strona internetowa Archiwum Parstwowe-
go ,nowq” formq popularyzacji i korzystania z zasobu archiwalnego [w:] Multimedia a #rédla. ..,
s. 193-195.

5 A. Rosa, Funkcja edukacyjna archiwéw, Warszawa 2012.
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wy online i wystawy wirtualne. W przypadku tych ostatnich zwracata ,uwage
na wykorzystane przez jej autoréw mozliwosci techniczne Internetu”. Z kolei
w przypadku wystaw online stawiala ,,akcent na droge ekspozyciji, jej interne-
towa forme”!°.

Role stron internetowych oraz publikowanych na nich wirtualnych wy-
staw i galerii archiwow panstwowych w edukacji historycznej dostrzegla Jo-
anna Wojdon!".

Warto zwrdcié uwage, ze termin ,wystawa wirtualna” probowali zdefinio-
wac bibliotekoznawcy i muzealnicy. Agnieszka Wandel widzi w nich przede
wszystkim nowa forme popularyzacji ksigzek i bibliotek i uznaje za ,,prezentacje
w Internecie zdigitalizowanych dokumentow (gléwnie ikonograficznych) i to-
warzyszacych im tekstow objasniajacych, tworzong przez instytucje w oparciu
o wlasne zbiory”!. Wskazuje ponadto na trzy funkcje wystaw: dydaktyczna,
pokazowa i propagandowa. A. Wandel zauwaza takze, ze ekspozycja wirtualna
moze by¢ przedluzeniem realnej wystawy dostepnej np. w murach biblioteki,
ale moze to by¢ takze wystawa stworzona wylgcznie na potrzeby Internetu.

Z kolei dla Anny Chadaj i Ewy Szaflarskiej wystawa wirtualna ,to przygo-
towana w oparciu o zbiory wlasne i/lub wypozyczone z innych instytucji oraz
od 0s6b prywatnych, stanowigca spdjna tematycznie catosé, elektroniczna
prezentacja online zdigitalizowanych materialow tekstowych, ikonograficz-
nych i dzwiekowych”?.

Definicje wystawy wirtualnej na gruncie muzealnym mozna znalezé w pub-
likacji Anny Kafel-Bentkowskiej, po§wieconej muzeom wirtualnym. Autorka
widzi w niej ,logicznie dobrany zbior obiektéw cyfrowych wykonanych w roz-
nych technikach medialnych. Dzieki kompatybilnosci i licznym formom do-
stepu zbiory tego typu wykraczajg poza tradycyjne formy przekazu informacji
i interakcji ze zwiedzajacymi, moga by¢ przystosowane do ich potrzeb [...] sa
ogolnie dostepne”?.

Nie wdajac sie w rozwazania terminologiczne i dalszy przeglad stanowisk,
piszacy te stowa chcialby zaproponowaé nastepujaca definicje archiwalne;

16 M. Jabtoniska, Wystawy archiwalne w Internecie — wirtualna rzeczywistos¢ cy prezentacja

on-line? [w:] Wystawy w archiwum — drugie 2ycie dokumentéw. Materiaty 7 seminarium zorganizo-
wanego pod honorowym patronatem .M. Rektora prof. dra hab. inz. Ryszarda Barcika, Bielsko-Biata
—Szezyrk, 1518 czerwca 2010 1., red. K. Binda, A. Krzeminska, Bielsko-Biata 2012, s. 17-33.

17" ]. Wojdon, Internetowe zasoby archiwdw w nauczaniu historii — marzenia i rzeczywistosc,
,2Archeion” 2004, t. 107, s. 333-353.

18- A. Wandel, Whstawy wirtualne — nowa forma popularyzacji ksigzki i bibliotek (na przy-
kladzie stron WWW bibliotek francuskich) [w:] Oblicza kultury ksigzki. Prace i studia z bibliologii
i informacji naukowej, Wroctaw 2005, s. 213.

1" A. Chadaj, E. Szaflarska, Zaistnie¢ w cyberprzestrzeni. Wystawy Biblioteki Gléwnej Akademii
Gorniczo-Hutniczej, ,Biuletyn EBIB” 2015, nr 1 (155), s. 2.

20 A. Kafel-Bentkowska, Muzeum wirtualne — muzeum bez granic?, ,Muzealnictwo” 2013,
t. 54, s. 163.
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wystawy wirtualnej: ,prezentacja w Internecie zdigitalizowanych materialow
archiwalnych i towarzyszacych im tekstow objasniajacych, tworzona przez ar-
chiwum w oparciu o whasny zaséb i/lub zasob archiwalny i zbiory z innych in-
stytucji oraz od osob prywatnych, stanowigca spojng tematycznie catoé¢”. Jest
to jedynie propozycja autora, ktéra moze by¢ podstawg do przyszlej dyskusji
na temat definicji wystaw archiwalnych.

Pozostawiajac z boku roztrzasania terminologiczne, nalezy okresli¢ cel ar-
tykutu. Jest nim analiza iloSciowa i jako$ciowa ekspozycji archiwéw panstwo-
wych prezentowanych na ich stronach internetowych.

Na 33 archiwa panstwowe 26 placowek posiada na swoich stronach www.
wystawy online. Lacznie na dzien 31 maja 2017 r. archiwa panstwowe pre-
zentowaly 318 wystaw wirtualnych. Nie wszystkie z nich objeto badaniem.
Wzgledy techniczne — uszkodzenie plikow lub brak dostepu do zaktadki za-
wierajacej ekspozycje wykluczyly pie¢ wystaw. Nie brano pod uwage fotorela-
cji z wystaw stacjonarnych i innych wydarzen w archiwach panstwowych, za-
powiedzi nadchodzacych wystaw, wystaw prac konkursowych (np. w ramach
konkurséw dla dzieci). Pominieto wystawy nieuwzgledniajace archiwaliow.
Zrezygnowano takze z przyjrzenia sie kilku inicjatywom o szerszym niz wysta-
wa rozmachu, jak np. Galeria ,,Jezuicka 13” Archiwum Panistwowego w Lub-
linie?!. Ostatecznie przeanalizowano 271 ekspozycji.

W pierwszej kolejnosci wypada podniesé problem lokalizacji wystaw ar-
chiwalnych na witrynach archiwéw panstwowych. W siedmiu przypadkach
zamieszczono je w zaktadkach o nazwie ,Wystawy online”, w szesciu w za-
ktadkach ,Wystawy”. Po cztery archiwa prezentuja ekspozycje w zaktadkach
»Wystawy wirtualne” lub ,Galeria”/”Galerie”. Sporadycznie wystepuja inne
nazwy: , Fotogalerie” (jedno archiwum), ,Zbiory i wystawy wirtualne” (jedno
archiwum) oraz ,Wystawy i galerie” (jedno archiwum).

Nazewnictwo zaktadek oraz réznorodna ich zawartoéé powodujg znaczny
chaos. Nierzadko, o czym juz wspomniano, w zakltadce ,Wystawy” zamiast
zdigitalizowanych archiwaliow prezentowano jedynie plakaty informujgce
o planowanej ekspozycji stacjonarnej lub fotorelacje z odbytej juz wystawy.

Najwiecej, bo az 47 wystaw (zob. Wykres 1), prezentuje na swoim portalu
Archiwum Panstwowe w Kaliszu. Tuz za nim znajdujg sie Archiwum Naro-
dowe w Krakowie (41) i Archiwum Panistwowe w Lodzi (37). Cztery kolejne ar-
chiwa panstwowe proponuja po kilkanascie ekspozycji online: w Warszawie (15),
w Gdansku i Kielcach (po 14) oraz w Rzeszowie (12).

Jesli chodzi o liczbe zamieszczonych skanéw (zob. Wykres 2), to prym
wiedzie Archiwum Panhistwowe w Zamosciu z 4178 skanami. Do lideréw pod
tym wzgledem nalezg takze: Archiwum Panstwowe w Kaliszu (2995 skanéw),

1 M. Krzykala, Galeria Jezuicka 13 — Archiwum z zupelnie innej beczki [w:] Multimedia
a tédla...,s. 197-202.
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Archiwum Narodowe w Krakowie (2215), Archiwum Panstwowe w Lodzi
(1889) i Archiwum Panstwowe w Warszawie (1654).

Roéznie przedstawia sie objeto$¢ wystaw mierzona w liczbie skanow
(zob. Wykres 3). Najwieksza ekspozycje, a wlasciwie galerie, posiada Archi-
wum Panstwowe w Zamos$ciu. Obejmuje ona 3178 obrazéw zgromadzonych
w 159 albumach w 32 kategoriach. Na drugim miejscu ulokowala sie wysta-
wa ,Obiektywem partii — wojewodztwo plockie w fotografii z archiwum Ko-
mitetu Wojewddzkiego PZPR w Plocku” Archiwum Panstwowego w Plocku
z 1321 skanami. Do duzych wystaw nalezy zaliczy¢ takze ekspozycje: Archiwum
Panstwowego w Przemyélu pt. ,Miasteczka galicyjskie w pocztowce” (488),
Archiwum Narodowego w Krakowie pt. ,Dwa $wiaty — Losy mieszkancow
Warszawy wysiedlonych do Krakowa” (282) i ,,Podgérze — miasto krolewskie,
wolne i nowoczesne (264), Archiwum Panstwowego w Warszawie pt. ,,Droga
do »Solidarnosci«” (259) oraz Archiwum Pafistwowego w Toruniu pt. ,,Historia
Uzdrowiska Ciechocinek w zrodtach archiwalnych XIX—-XX w.” (241).

Po drugiej stronie mamy niewielkie wystawy liczace mniej niz 10 skanow
(zob. Wykres 4). Do najmniejszych (kazda zawiera po pie¢ skanow archiwa-
liow) nalezg ekspozycje: ,Nowe Zrodia do historii kaliskiego sportu” i ,Wszyst-
kich Swietych Dziei Zaduszny” (Archiwum Patistwowe w Kaliszu), ,Naro-
dowe Swieto Niepodleglosci” i ,Rok 2016 — Rokiem Cichociemnych” (ini-
cjatywy Archiwum Panstwowego w Kielcach liczace po szes¢ obiektow). Taki
sam jest rozmiar wystawy udostepnionej online przez Archiwum Panistwowe
w Siedlcach (,Siedlce w czasach I Wojny Swiatowej”).

Wirod ekspozycji przewazajg inicjatywy, w ktérych liczba skanéw zamyka sie
w przedziale 41-70 (zob. Wykres 5). Jest to 113 ekspozycji, czyli prawie 42 proc.
wszystkich wystaw online. Druga grupa — 66 (niespetna 25 proc. wszystkich
badanych) wystaw to ekspozycje ztozone z 11-40 skanéw. Ostatnig duzg gru-
pe tworzy 30 wystaw (11 proc.), z ktorych kazda sktada sie z 71-100 skanow.

Na strukture wewnetrzng ekspozycji wirtualnych archiwow panstwowych
sklada sie kilka elementow. Pierwszym sg tytuly wystaw. Istota omawianych
ekspozycji s3 materialy archiwalne w postaci skanow. Trzeci element — war-
stwa narracyjna — jest obecny we wszystkich wystawach. Az 30 ekspozyciji
online (11 proc.) nie zawiera zadnych elementow tekstowych. W wiekszoéci
przypadkéw narracja sprowadza sie do mniej lub bardziej obszernego wprowa-
dzenia??. W takich wystawach daje sie zauwazy¢ silny i ostry podziat na dwie

2 Warto poréwnaé warstwe narracyjng dwoch wystaw przygotowanych przez Archiwum
Panistwowe w Suwatkach: ,Wizyta Lecha Kaczyfiskiego w Suwatkach w 1990 r.” oraz ,,Sad
Powiatowy wzywa zaginionego [...]. Zrédta archiwalne o ofiarach Oblawy Augustowskiej”.
W pierwszym przypadku wprowadzenie zawiera jedynie 493 znaki ze spacjami, w drugim 5093,
zob.: <http://www.suwalki.ap.gov.pl/art,11,sad-powiatowy-wzywa-zaginionego-zrodla-ar-
chiwalne-o-ofiarach-oblawy-augustowskiej> oraz <http://cms.suwalki.ap.gov.pl/wizyta-lecha
-kaczynskiego-w-suwalkach-w-1990-r-179.htm> [dostep: 1 sierpnia 2017].
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czesed, tj. tekst i ilustracje, co determinuje u widza kolejnosé¢ czynnosci
— najpierw czytanie, a potem ogladanie. Znacznie rzadsze sg ekspozycje,
w ktorych warstwa narracyjna i ilustracyjna przeplatajg sie i wzajemnie
przenikajg. Przykladem moze by¢ tu inicjatywa Archiwum Panstwowego
we Wroctawiu pt. ,W 150-lecie powstania ZOO”"?. Z kolei na wystawie
»Losy niebieskich mundurkéw... Fotografie uczniow Gimnazjum Meskiego
im. Piotra Skargi w Pultusku z lat 1910-1915” (Archiwum Panistwowe
w Warszawie) pod kazdym zdjeciem znalazl sie krotki biogram gimnazja-
listy?*. Tylko nieliczne ekspozycje posiadajg profesjonalny komentarz hi-
storyczny.

Warto zwréci¢ uwage na fakt, ze wiekszo$¢ wystaw wirtualnych to samo-
dzielne byty. Inne to inicjatywy powigzane z wystawami stacjonarnymi. Mozna
tu wyr6znié grupe ekspozycji bedacych swoistymi zaproszeniami na wystawy
stacjonarne w gmachu archiwum. Tak jest np. w przypadku wystawy Archi-
wum Narodowego w Krakowie pt. ,Stowarzyszenia spoleczne Bochnia —
Brzesko — Niepotomice na przyktadzie wybranych zrodet archiwalnych”, gdzie
sprezentowane materiaty sg tylko czeScia wystawy, eksponowanej w oddziale
w Bochni od grudnia 2013 do lutego 2014”%. Z drugiej strony cze$¢ ekspozycji
online to poklosie wystaw tradycyjnych, np. ,31 marca 2015 r. o godz. 11:00
w Sali Wystawowej Archiwum Panstwowego w Zielonej Gorze odbylo sie ot-
warcie wystawy »Pojazdy od Pana Beuchelta« przygotowanej wspdlnie przez
Archiwum i Lubuskie Muzeum Wojskowe w Zielonej Gorze z/s w Drzonowie.
Mozna jg bylo oglada¢ do konica maja 2015. Dla tych wszystkich, ktorzy nie
zdazyli, udostepniamy wystawe w wersji online”?.

Kazdy eksponat na wystawie stacjonarnej i wirtualnej powinien po-
siada¢  tekst objasniajacy. W przypadku archiwaliow s3 to nastepujace
elementy opisu: 1. tytul obiektu — tytut jednostki archiwalnej lub opis
konkretnego dokumentu, planu, mapy, rysunku, projektu, fotografii, pla-
katu itd.; 2. data wytworzenia obiektu; 3. informacja o lokalizacji obiektu
z uwzglednieniem nazw archiwum i zespolu, sygnatury i ewentualnie nu-
meru strony lub karty.

Znakomita wiekszo$¢, bo az 84 proc., wystaw online archiwow panistwo-
wych zostala zaopatrzona w tytuly prezentowanych obiektow. Nieco gorzej
sytuacja przedstawia sie, jesli chodzi o podawanie dat. Tylko ok. 80 proc. eks-
pozycji wirtualnych uwzglednia ten element opisu.

B <http://www.ap.wroc.pl/sites/default/files/150lecie-powstania-zoo/index.html# (1) > [dostep:
1 sierpnia 2017].

" <http://www.warszawa.ap.gov.pl/losy niebieskich mundurkow_wystawa/losyniebie-
skichmundurkow.html> [dostep: 1 sierpnia 2017].

5 <http://www.ank.gov.pl/wystawy-i-galerie/stowarzyszenia-spoleczne-bochnia-
%E2%80%93-brzesko-%E2%80%93-niepolomice > [dostep: 1 sierpnia 2017].

2 <http://www.archiwum.zgora.pl/p,90,wystawy-online> [dostep: 1 sierpnia 2017].
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Przyktady opiséw wygladaja nastepujaco:

-, Skrzynka rozrywki” — reklama zestawu gier w skrzyni, gotowego do
wysytki do walczgcych na froncie zotnierzy (1917 1.)” (Archiwum Pan-
stwowe w Zielonej Gorze — ,Spoteczny obraz Wielkiej Wojny”)?*,

-, Przemy$l — og6lny widok — Totalansicht — 1914” (Archiwum Pan-
stwowe w Przemys$lu — , Miasteczka galicyjskie w pocztowce”)?,

- Wykazy rekrutéw nizszej rangi z Bialegostoku oraz ich rodzin, kto-
rzy otrzymali zapomogi pieniezne; z zasobu Archiwum Pafstwowego
w Bialymstoku, Urzad Miejski Biatostocki do spraw Opieki nad Ro-
dzinami Zmobilizowanych Nizszej Rangi, sygn. 1, k. 14” (Archiwum
Panistwowe w Biatymstoku — ,W 100. rocznice ofensywy niemieckie;
1915 1. i »Biezenistwa«”)?,

- ,Karta do glosowania w wyborach do Senatu Polskiej Rzeczypospolite;
Ludowej w dniu 4 czerwca 1989 1.” (Archiwum Panstwowe w Olszty-
nie — ,,... Aby jutro byto z nas dumne”)*,

- ,Kazimierz, ksigze opolski [Kazimierz I Opolski ~1178/80-1230] za-
ktada w Czarnowasach klasztor premonstratensdw, przenoszac ich
do tej miejscowosci z Rybnika. Trans. tac. Wladystawa, ksiecia opol-
skiego 7 1260 r. [Wladystaw, ksigze opolski ~1225—~1281/82] Perg.
390x340+32 Piecze¢ Wladystawa, ksiecia opolskiego na zielonych sznu-
rach AP Wr., Rep. 71 nr 4 (5)” (Archiwum Paistwowe we Wroctawiu
— ,Najstarsze dzieje chrze$cijanstwa w Polsce”)’!,

-, Komitet Obywatelski w Rykach, sygn. 4 (str. 7)” (Archiwum Pafistwo-
we w Warszawie — ,,Od dobroczynnosci do samorzadnoéci. Komitety
Obywatelskie w okresie I wojny §wiatowe;j”)?,

- ,Projekt magazynu kolejowego portu zimowego i handlowego nad Wi-
sta w Sandomierzu z 1907 r., AP Sandomierz, Okregowy Zarzad Wod-
ny w Sandomierzu, sygn. 128” (Archiwum Panstwowe w Kielcach —
Wista w zbiorach Archiwum Panstwowego w Kielcach Oddziat
w Sandomierzu”)?*.

1 <http://wystawy.archiwum.zgora.pl/spoleczny_obraz_wielkiej wojny/> [dostep: 10 sierp-
nia 2017].

8 <http://www.przemysl.ap.gov.pl/galeria,art,156,miasteczka-galicyjskie-w-pocztowce >
[dostep: 10 sierpnia 2017].

¥ <http://www.bialystok.ap.gov.pl/art,13,w-100-rocznice -ofensywy-niemieckiej- 19 15-r-i-
biezenstwa> [dostep: 10 sierpnia 2017].

0 <http://olsztyn.ap.gov.pl/pl/0007-solidarnosc > [dostep: 10 sierpnia 2017].

31 <http://www.ap.wroc.pl/sites/default/files/najstarsze-dzieje -chrzescijanstwa-w-polsce/
index.html# (9) > [dostep: 10 sierpnia 2017].

32 <http://www.warszawa.ap.gov.pl/o_dobroczynnosci_dla_samorzadnosci/index2.html>
[dostep: 10 sierpnia 2017].

3 <http://www.kielce.ap.gov.pl/art,10,wisla-w-zbiorach-archiwum-panstwowego-w-kiel-

cach-oddzial-w-sandomierzu> [dostep: 1 sierpnia 2017].
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Brak warstwy objasniajacej sprawia, ze widz zdany jest tylko na ilustracje
inie zawsze musi wiedzie¢, z jaka dokumentacja ma do czynienia. Brak opiséw
pod prezentowanymi pocztéwkami, fotografiami, plakatami czy mapami ze
wzgledu na fakt, ze archiwalia te mogg same w sobie zawieraé opisy, nie jest
az tak problematyczny. Natomiast w przypadku dokumentacji aktowej jest to
juz powaznym mankamentem.

Spoérod wystaw online az 43 (16 proc.) nie dostarcza zadnych informacji o lo-
kalizacji prezentowanych archiwaliow. W przypadku, gdyby widz chciat dotrzeé
do interesujacych go materiatow i rozszerzy¢ w archiwum kwerende o podobne
archiwalia, brak omawianych opisow ze wskazaniem nazwy zespotu i sygnatury
skutecznie mu to uniemozliwia lub wydtuza droge do osiggniecia pozadanego
celu. Szczegodlnie jest to dotkliwe, gdy na tej samej wystawie publikowane sg
archiwalia z zasobu réznych archiwow i zbiorow prywatnych, a ogladajacy nie
ma mozliwoéci ustalenia lokalizacji interesujacego go obiektu. Niemniej jednak
84 proc. ekspozycji wyposazono w informacje o lokalizacji archiwaliow, a Archi-
wum Panstwowe w Bialymstoku przy dwoch wystawach podaje nawet numery
kart i stron’*. Nieco inny, zdecydowanie mniej czytelny i zrozumialy, format
zapisu praktykuje Archiwum Panstwowe w Gdansku. Sklada sie nan: nazwa
archiwum, numer zespolu, sygnatura, numer karty lub strony?”.

Niestety, az 62 proc. (170) wystaw archiwéw panstwowych dostepnych
online to przedsiewziecia bezimienne, bowiem nie uwzgledniono w nich imion
i nazwisk autoréw. Jest to powaznym mankamentem, ktory utrudnia oglada-
jacym dotarcie do twoércoOw wystawy w celu np. zadania pytan czy uzyskania
dodatkowych informacji. W wystawiennictwie muzealnym powszechng prak-
tyka jest powolywanie znanego z imienia nazwiska kuratora ekspozycji. Tylko
38 proc. archiwalnych wystaw wirtualnych dostarcza tego typu danych, przy
czym w przypadku Archiwum Panstwowego w Gdarnsku zadbano o podanie
imion i nazwisk os6b odpowiedzialnych nie tylko za opracowanie merytorycz-
ne, ale takze za wykonanie skanow i opracowanie techniczne.

[stotna jest takze strona techniczna wirtualnych wystaw archiwéw panstwo-
wych — 207 z nich (ponad 75 proc.) pomy$lana zostata w sposdb nastepujacy:
klikajac w tytut wystawy, przenosimy si¢ do zaktadki, w ktorej widoczne sa:
tytul, czesé tekstowa (nie zawsze obecna, o czym juz byta mowa) oraz miniatury
skanow archiwaliow; klikajac w mate ikony, otrzymujemy widok powiekszony
danego obiektu (pojedynczej strony dokumentu, zdjecia, mapy itd.). W przy-

3 Przyktadowo wystawa ,W 100. rocznice ofensywy niemieckiej 1915 r. i »Biezefistwax,
<http://serwer1348234.home.pl/cmsw/galeria,art,13,w-100-rocznice-ofensywy-niemieckiej-
1915-1-i-biezenstwa> [dostep: 10 sierpnia 2017].

% Przyktadowo na wystawie ,Gdynia miasto portowe” pod ilustracjg ,Wojska niemieckie
w Gdyni (ul. Swietojaniska 44, r6g Armii Krajowej) — 1939 .” wskazano: ,sygn. APG O/
Gdynia 90-20-006”, zob.: <http://www.gdansk.ap.gov.pl/pl/top/galeria_35.htm> [dostep:
1 sierpnia 2017].
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padku fotografii i materiatéw ikonograficznych (plakatéw, afiszow) jest to widok
wystarczajacy do zapoznania sie i z trescig, i z forma obiektu. Sytuacja kompli-
kuje sie w przypadku dokumentacji aktowej, zwlaszcza gdy chodzi o rekopisy,
plany miast, projekty budynkéw. Przewidziane powiekszenie nie daje bowiem
mozliwosci odczytania tekstu. W tej sytuacji rozwigzaniem jest mozliwo$¢ po-
brania i zapisania obrazu na dysku komputera, a nastepnie jego ponowne ot-
warcie w dowolnym programie graficznym, co pozwala na swobodne odczyta-
nie. Niestety, z reguly nie ma mozliwoéci jednoczesnego zapisania wszystkich
skanow sktadajacych sie na dang wystawe. Czynnoéé pobierania trzeba powto-
rzy¢ dla kazdego pozadanego obrazu, co jest klopotliwe, zwtaszcza w przypadku
duzych, liczacych kilkadziesigt czy kilkaset skanow, ekspozyciji.

W tym miejscu wroci¢ wypada do kwestii opisow. W niektérych przypad-
kach umieszczono je wytacznie pod miniaturami. Po powigkszeniu zdjecia
opisy nie sg juz widoczne. Inne przyktady pokazujg doktadnie odwrotng prak-
tyke — niewidoczny tekst objasniajacy pod miniaturg pokazuje sie dopiero
w przypadku jej powiekszenia. Na marginesie warto doda¢, ze na wystawach
Archiwum Panistwowego w Toruniu opis obiektu widoczny jest w postaci na-
pisu przesuwajgcego sie pod powiekszonym obrazem.

Analogicznie pomy$lano kolejne 22 ekspozycje (8 proc.), z tq roznica, ze je-
den skan odwzorowuje nie jeden obiekt, ale zeskanowang plansze pochodzaca
z wystawy tradycyjnej, na ktorej zaprezentowanych jest kilka lub kilkanascie
archiwaliow. Niestety, w tym przypadku istnieje jeszcze wiekszy problem z czy-
telno$cia. W odniesieniu do kilku wystaw nawet pobranie plansz nie rozwig-
zuje problemu i archiwalia oraz ich opisy pozostajg nieczytelne, a publikacja
wystawy online staje sie de facto, wobec jej niedostepnosci, bezzasadna.

Siedem wystaw (3 proc.) posiada (podobnie jak w poprzednim przypadku,
w zaktadkach nazwanych tytutem wystawy) skany zamieszczone bezposrednio
na stronie w postaci statycznej, bez mozliwoséci powiekszenia obrazow. W tym
wypadku takze istnieje mozliwo$¢ zapisania pliku na komputerze.

Zaledwie trzy wystawy (1 proc.) to pliki PDF z mozliwoécia ich pobrania.
Na takie rozwigzania zdecydowaly sie archiwa panistwowe w Lesznie®® i Piot-
rkowie Trybunalskim?”.

Jeszcze innym rozwigzaniem jest przekierowanie widza, po kliknieciu
w link zawierajgcy tytul wystawy, na osobng strone czy tez podstrone, na kto-
rej mozna obejrze¢ ekspozycje. Obecnie takich wystaw jest 33 (12 proc.), przy
czym az 15 na witrynie Archiwum Panistwowego w Warszawie, po 8 na stro-
nach archiwow w Krakowie i Wroctawiu i po jednej na portalach archiwow
w Piotrkowie Trybunalskim i Poznaniu.

36 Wystawy: ,Dawnych kartek §wigtecznych czar” i ,Sentymentalny spacer po Lesznie”,
zob.: <http://archiwum.leszno.pl/new/p,92,wystawy-wirtualne > [dostep: 1 sierpnia 2017].

37 Historia Radomska w zrodiach zakleta. .. 750 lat miasta”, zob.: <http://www.piotrkow-tryb.
ap.gov.pl/art,93,historia-radomska-w-zrodlach-zakleta-750-lat-miasta> [dostep: 1 sierpnia 2017].
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Kolejnym istotnym punktem jest tematyka wirtualnych wystaw archi-
walnych. Sadzi¢ mozna, ze zdeterminowana jest ona przede wszystkim
przez zasob danego archiwum, zainteresowania pracownikow, potrzeby
ewentualnych wspotorganizatoréw i partneréw oraz czynniki zewnetrzne.
Do tych ostatnich nalezg rozmaite rocznice i jubileusze, ogélnopolskie i lo-
kalne. W ostatnich latach obchodziliémy 100. rocznice wybuchu pierwsze;
wojny §wiatowej oraz 70. zakoriczenia drugiej wojny Swiatowej. Poktosiem
tego jest az 20 wystaw dotyczacych pierwszego z tych wydarzen. Problema-
tyki drugiej wojny $wiatowej dotyczy 19 wystaw. Siedem wystaw wpisuje
sie w 100. rocznice wybuchu powstania styczniowego. Ekspozycjami online
uczczono takze wolne wybory (8 wystaw), wojne polsko-bolszewicka (5),
stan wojenny (4), powstanie ,Solidarnoéci” (4) oraz obchody Milenium
i Tysigclecia Panistwa Polskiego (4). Nurt rocznicowy jest pewnym ogra-
niczeniem, ,bowiem archiwa zamiast poszukiwaé tematéw nowych, nie-
rzadko w minionym ustroju zakazanych, koncentrujg sie w dziatalnosci
wystawienniczej na zagadnieniach od wielu lat eksploatowanych. Skut-
kiem tego sa wystawy podejmujace dany temat organizowane w cyklach
piecio- lub dziesiecioletnich”.

Tematem wystaw wirtualnych sg czesto dzieje regionalne. Jako przyktad
mozna wskaza¢ ,Dzieje powiatu leszczyriskiego” (Archiwum Pafstwowe
w Lesznie®®) czy ,,Prusy Wschodnie wobec wydarzert Powstania Styczniowego”
(Archiwum Panistwowe w Olsztynie)*. Jak wynika z przeprowadzonej ana-
lizy, archiwisci najchetniej podejmuja sie organizacji wystaw poswieconych
historii danego miasta (np. Archiwum Panstwowe w Warszawie — , Puttusk
1945-2015. Spacer w czasie i przestrzeni”*'), zwykle w okreslonych ramach
chronologicznych (konkretna epoka) czy problemowych. Do tej grupy mozna
zaliczy¢ ekspozycje Archiwum Panistwowego w Elblagu z siedzibg w Malborku
pt. ,Nowy dziefr. Powojenna rzeczywistos¢ w Malborku 1945-19474" czy Archi-
wum Narodowego w Krakowie pt. ,Wolne Miasto Krakow 1815-1846 — mate-

rialy z zasobu krakowskiego archiwum”™®, a takze Archiwum Panstwowego we

3% H. Mazur, Edukacja historyczna w archiwach — bilans, perspektywy, postulaty [w:] Kierunki
badari dydaktycznych. Kierunki zamian edukacji historycznej, ,Toruniskie Spotkania Dydaktycz-
ne”, t. 10, red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek, L. Wrobel, Torun 2013, s. 298-309.

% <http://archiwum.leszno.pl/new/art,5,2014-dzieje-powiatu-leszczynskiego>  [dostep:
1 sierpnia 2017].

© <http://www.olsztyn.ap.gov.pl/galeria/prusy-wschodnie-wobec-wydarze %C5%84-po-
wstania-styczniowego> [dostep: 1 sierpnia 2017].

' <http://www.warszawa.ap.gov.pl/spacer/spacer_sl.html> [dostep: 1 sierpnia 2017].

# <http://www.elblag.ap.gov.pl/art,48,nowy-dzien-powojenna-rzeczywistosc-w-malborku
-1945-1947> [dostep: 1 sierpnia 2017].

# <http://ank.gov.pl/wystawy-i-galerie/wolne-miasto-krakow-1815-1846-materialy-z-

zasobu-krakowskiego-archiwum> [dostep: 1 sierpnia 2017].
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Wroctawiu pt. ,,Koniec Matej Moskwy”#. Inng kategorie stanowig ekspozycje
traktujace o przestrzeni miejskiej, architekturze, urbanistyce, budynkach i in-
stytucjach miejskich itd. Przykladem bedzie tu wystawa Archiwum Pafstwo-
wego w Toruniu pt. ,Kinematografia we Wioctawku w 1. 1918-1939 w $wietle
¢zrodetl archiwalnych™. W problematyce tej celuje zwlaszcza Archiwum Pan-
stwowe w Lodzi z takimi ekspozycjami, jak: ,Najdtuzszy deptak w Europie”,
,Ogrody na Zdrowiu”, ,Straz pozarna w Lodzi”, ,, Targowiska w Lodzi”, ,Naj-
starsze todzkie parki”*.

Tylko w dwoch przypadkach przedmiotem wystawy staly sie dzieje
wsi. Byly to ekspozycje ,Moje Cewilno. Z kart historii wsi i jej mieszkaficow”
(Archiwum Panstwowe w Koszalinie*?) i ,\Wzorowa wie$ Liskow i jej tworca”
(Archiwum Panstwowe w Kaliszu)*.

Do wyjatkéw nalezy wystawa Archiwum Panstwowego w Zielonej Gorze
poswiecona dziejom firmy Novita — ,40-lecie NOVITY”#.

Ponad 20 wystaw dotyczy okreslonych osob, najczesciej zwigzanych z regio-
nem przez miejsce urodzenia, zgonu, a zwlaszcza prowadzong dziatalnos¢. Kla-
syczne bedg egzemplifikacje Archiwum Panstwowego w Suwatkach — , Andrzej
Wajda i Suwalszczyzna”, ,,Aleksandra Pitsudska i Suwatki (w 130. rocznice uro-
dzin)” i ,Maria Konopnicka i Suwatki (w 170. rocznice urodzin poetki)™°. Na
nieco inny tytul podobnej tematycznie wystawy zdecydowalo sie Archiwum
Panistwowe w Warszawie — ,Chopiniana™?.

Archiwalia na wystawach wirtualnych prezentowane sg tez przez pryzmat
swojej postaci fizycznej. 1 tak archiwa w Przemyslu i Rzeszowie przygotowaly
ekspozycje opartg na zbiorach pocztowek: ,Miasta i miasteczka galicyjskie —
widoki na dawnej pocztowce”? i ,Dawny Rzeszow na pocztowkach”. Cze-
sto wykorzystywang dokumentacjg sq tez plakaty i materialy ulotne. Przy-
ktadem moga by¢ wystawy archiwéw w Lodzi (,Plakaty propagandowe z lat

# <http://www.ap.wroc.pl/sites/default/files/koniec-malej-moskwy/index.html> [dostep:
1 sierpnia 2017].

# <http://www.torun.ap.gov.pl/index-show-kinematograf.html> [dostep: 1 sierpnia 2017].

¥ <http://www.lodz.ap.gov.pl/p,87,wystawy> [dostep: 1 sierpnia 2017].

# <http://www.koszalin.ap.gov.pl/wystawa-moje-cewlino-z-kart-historii-wsi-i-jej-miesz-
kancow/> [dostep: 1 sierpnia 2017].

# <http://www.archiwum.kalisz.pl/wystawy-on-line/wzorowa-wies-liskow-i-jej-tworca>
[dostep: 1 sierpnia 2017].

¥ <http://wystawy.archiwum.zgora.pl/40-lecie. NOVITY/> [dostep: 1 sierpnia 2017].

50 <http://www.suwalki.ap.gov.pl/p,62,wystawy> [dostep: 1 sierpnia 2017].

51 <http://www.warszawa.ap.gov.pl/CHOPINIANA /chopiniana.html> [dostep: 1 sierpnia
2017].

52 <http://www.przemysl.ap.gov.pl/art,283,miasta-i-miasteczka-galicyjskie-widoki-na-dawnej
-pocztowce> [dostep: 1 sierpnia 2017].

3 <http://www.rzeszow.ap.gov.pl/galerie/dawny-rzeszow-na-pocztowkach/> [dostep: 1 sierp-

nia 2017].
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1945-1989%) i Gdansku (,Materialy ulotne ze stanu wojennego™’). Spe-
cjalnego zaakcentowania wymaga ekspozycja Archiwum Panstwowego w Po-
znaniu pt. ,600 lat historii odcisnietej w 730 typariuszach”®.

Innym czynnikiem decydujacym o prezentacji archiwaliow, ale tez o te-
matyce wystawy, jest proweniencja materialéw archiwalnych. Archiwa dosy¢
chetnie siegajg po spuscizny, czego dowodem jest wystawa zorganizowana przez
Archiwum Akt Nowych pt. ,Akta Kazimierza Wencla”’. Inny przyktad to
ekspozycja Archiwum Panstwowego w Lodzi pt. ,Zbior Tadeusza Regera”®.

Niektore archiwa odwoluja sie rowniez do dokumentacji rodéw i ro-
dzin. I tak Archiwum Narodowe w Krakowie prezentuje , Archiwum ro-
dziny Kossakow™? i ,Archiwum Dzikowskie Tarnowskich”®. Na stronie
Archiwum Panistwowego w Lodzi zobaczymy wystawe ,, Archiwum rodziny
Bartoszewiczow®!, za§ Archiwum Panstwowe w Kaliszu udostepnia ,,Archi-
wum Rodzinne Mateusza Przyjaznego”®, ekspozycje bedacg poklosiem akcji
»Archiwa Rodzinne”. W tej inicjatywie osadzona jest propozycja Archiwum
Pafistwowego w Poznaniu pt. ,,Z albumoéw, szuflad i strychow... Archiwalia
rodzinne w zasobie Archiwum PaAstwowego w Poznaniu”®,

Na tematyke wystaw wirtualnych warto spojrze¢ takze przez pryzmat chrono-
logii. Wiekszo$¢ z nich odnosi sie do XX w., w mniejszym stopniu do XIX stulecia.
Poprzednie epoki reprezentowane sg marginalnie. Jesli chodzi o dzieje $rednio-
wieczne, to Archiwum Narodowe w Krakowie zorganizowato ekspozycje poswie-
cong Kazimierzowi Wielkiemu pt. ,Kazimierz stawny i z czynow Wielki”®. Kilka
archiwow siegneto do swoich najstarszych dokumentéw — Archiwum Pan-
stwowe we Wroclawiu z ekspozycjg ,,Najstarsze dzieje chrze$cijanistwa w Pol-
sce (dokumenty z lat 1175-1308)"% czy Archiwum Panistwowe w Bydgosz-

3 <http://www.lodz.ap.gov.pl/art,59,plakaty-propagandowe-z-lat-1945-1989>  [dostep:
1 sierpnia 2017].

% < <httpss://www.gdansk.ap.gov.pl/pl/top/galeria_42.htm> [dostep: 1 sierpnia 2017].

5 <http://poznan.ap.gov.pl/edukacja-2/wystawy/01-02-2016/> [dostep: 1 sierpnia 2017].

5T <http://www.aan.gov.pl/art,264,akta-kazimierza-wencla> [dostep: 1 sierpnia 2017].
<http://www.lodz.ap.gov.pl/art,148,zbior-tadeusza-regera> [dostep: 1 sierpnia 2017].
<http://ank.gov.pl/wystawy-i-galerie/archiwum-rodziny-kossakow> [dostep: 1 sierpnia 2017].
<http://www.ank.gov.pl/wystawy-i-galerie/archiwum-dzikowskie-tarnowskich> [dostep:
1 sierpnia 2017].

0 <http://www.lodz.ap.gov.pl/art,31,archiwum-rodziny-bartoszewiczow> [dostep: 1 sierp-
nia 2017].

0 <http://www.archiwum.kalisz.pl/wystawy-on-line/archiwum-rodzinne-mateusza-przyja-
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znego> [dostep: 1 sierpnia 2017].

8 <http://poznan.ap.gov.pl/edukacja-2/wystawy/06-06-2014/> [dostep: 1 sierpnia 2017].

¢ <http://ank.gov.pl/wystawy-i-galerie/kazimierz-slawny-i-z-czynow-wielki> [dostep: 1 sierp-
nia 2017].

¢ <http://www.ap.wroc.pl/sites/default/files/najstarsze -dzieje-chrzescijanstwa-w-polsce/
index.html> [dostep: 1 sierpnia 2017].
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czy z wystawg ,,Archiwalia klasztorne w zasobie Archiwum Bydgoskiego.

Do okresu wezesnonowozytnego odnosza sie ekspozycje archiwéw w Szczecinie
(,93siedzi w Europie. Ksiestwo Pomorskie i Krolestwo Polskie 100016487,
»Wojna 30-letnia na Pomorzu”®) i Toruniu (,Krolowie polscy w Toruniu
XV-XVIII w.”). Znamienne, ze tematyka kolejnych rozbioréw wtasci-
wie nie jest podejmowana, nie liczac archiwow w Bialymstoku z wystawa
pt. ,III Rozbior Polski, a Bialostocczyzna — w 220. rocznice rozbioru””
i Szczecinie z ekspozycjg ,220. rocznica wybuchu Insurekeji Koéciuszkow-
skiej (24 marca 1794 roku). Echa Powstania Kosciuszkowskiego na Pomo-
rzu Zachodnim”7!.

Kilka wystaw dotyczy historii archiwoéw. Dwie przygotowalo Archiwum
Panistwowe we Wroctawiu — ,,70 lat dziedzictwa archiwalnego na Ziemiach
Zachodnich i Pétnocnych (1945-2015)""? oraz ,,200 lat Archiwum Panstwo-
wego we Wroctawiu”?. Takze dwie wystawy po$wiecone historii archiwum
mozna zobaczy¢ na stronie krakowskiego archiwum (,, Archiwum Narodowe
w Krakowie — siedziby dzisiaj i w przeszlosci”™, ,Od stodowni przy Nowej
Bramie do archiwum. Z dziejow kamienicy przy ul. Siennej 16”7). W tym
miejscu wymienié trzeba tez propozycje Archiwum Panstwowego w Lodzi —
»Archiwum Panstwowe w Lodzi — 90 lat tradycji”™.

Sporadycznie pojawiaja sie wystawy bez okreslonej tematyki, ktorych ce-
lem jest popularyzacja wiedzy o zasobie danego archiwum przez opublikowa-
nie najciekawszych archiwaliow. W tym wypadku beda to wystawy: ,,Skarby

% <http://www.bydgoszcz.ap.gov.pl/p,104,archiwalia-klasztorne-w-zasobie-archiwum
-bydgoskiego> [dostep: 1 sierpnia 2017].

7 <http://www.szczecin.ap.gov.pl/pl/sasiedzi-w-europie-ksiestwo-pomorskie-i-krolestwo-
polskie-1000-1648> [dostep: 1 sierpnia 2017].

8 <http://www.szczecin.ap.gov.pl/pl/wojna-30-letnia-na-pomorzu> [dostep: 1 sierpnia 2017].
<http://www.torun.ap.gov.pl/index-show-krolowie.html> [dostep: 1 sierpnia 2017].
<http://www.bialystok.ap.gov.pl/art,22,iii-rozbior-polski> [dostep: 1 sierpnia 2017].
<http://www.szczecin.ap.gov.pl/news/pl/220-rocznica-wybuchu-insurekeji-kosciusz-
kowskiej-24-marca-1794-roku-echa-powstania-kosciuszkowskiego-na-pomorzu-zachodnim >

[dostep: 1 sierpnia 2017].
7
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<http://www.ap.wroc.pl/wystawy/70-lat-dziedzictwa-archiwalnego-na-ziemiach
-zachodnich-i-polnocnych-1945-2015> [dostep: 1 sierpnia 2017].

B <http://www.ap.wroc.pl/wystawy/200-lat-archiwum-panstwowego-we-wroclawiu> [do-
step: 1 sierpnia 2017].

™ <http://www.ank.gov.pl/wystawy-i-galerie/archiwum-narodowe-w-krakowie-siedzi-
by-dzisiaj-i-w-przeszlosci> [dostep: 1 sierpnia 2017].

B <http://www.ank.gov.pl/wystawy-i-galerie’page=2&tematyka=All&td 1=All&td 2=16>
[dostep: 1 sierpnia 2017].

6 <http://www.lodz.ap.gov.pl/art,86,archiwum-panstwowe -w-lodzi-90-lat-tradycji> [dostep:
1 sierpnia 2017].
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Archiwum Akt Nowych”?" oraz inicjatywa Archiwum Panstwowego w Mal-
borku — ,Zbiory po 1945 . oraz ,,Zbiory sprzed 1945 .”.

Bardzo popularnymi tematami poruszanymi na wystawach wirtualnych jest
zycie codzienne uwzgledniajace takie watki, jak: zabawa i rozrywka (,,Krakowski
kolaz. 60. rocznica powstania kabaretu »Piwnica pod Baranami« 1956-2016"% —
wystawa Archiwum Narodowego w Krakowie czy ,Karnawal — czas zabawy
i beztroski”™! — wystawa Archiwum Panstwowego w Kaliszu), sport i rekreacja
(,Dzieje sportu na Rzeszowszczyznie”— ekspozycja archiwum w Rzeszowie®?;
,Jak dobrze nam zdobywa¢ géry...” — Swiatowy Dziers Turystyki — dzielo archiwi-
stow z archiwum kaliskiego®), $wieta (,Z pierwszomajowym pozdrowieniem™* —
Archiwum Narodowe w Krakowie; ,,... Cicha noc, swieta noc... — Swiqta Boze-
go Narodzenia w materiatach archiwalnych” — Archiwum Panstwowe w Ka-
liszu®), kuchnia i kulinaria (,,Piwo z archiwalnych pétek”® — Archiwum Na-
rodowe w Krakowie; ,,Smaki kuchni ziemianiskiej”®” — Archiwum Panstwowe
w Lodzi